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Resumen

Se trata de una investigacion en curso cuyo propoésito central es construir un modelo
tedrico-practico que permita dinamizar y cualificar los procesos de lectura y de escritura
genuina en estudiantes de educacion secundaria de cinco provincias del departamento
de Boyacd, Colombia. Aqui formulamos la siguiente hip6tesis de trabajo: la lectura y la
escritura genuina mejoraran mediante la reactivacion de acciones de interpretacion,
argumentacién, proposicion y desde enfoques pedagogicos apoyados en la
Comprension. Asi, didactizando la conexion entre lectura y escritura, se logrard que
detras de un excelente lector haya un excelente escritor y viceversa. Para lograr este
propdsito, es necesario, en primera instancia, configurar un fundamento teérico centrado
en los siguientes referentes: lenguaje; lectura como interpretacion, argumentacion y
proposicion; escritura genuina y Ensefanza para la Comprension (EpC). Las técnicas de
recoleccion de informacion diagnostica serdn basicamente dos: entrevistas estructuradas
dirigidas a docentes de Lengua Castellana y cuestionarios de final abierto y alternativa
fija dirigidos a los estudiantes que conformaran la muestra.

Introduccion

Como la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia se ha convertido en
subsede de la “Catedra Unesco para el mejoramiento de la calidad de la educacion en
América Latina con base en la lectura y la escritura”, proponemos adelantar, desde la
Maestria en Lingiiistica, una investigacion cuyo objetivo principal es crear un modelo
tedrico-practico apoyado en la Enseflanza para la Comprension, que dinamice y
cualifique los procesos de lectura y de escritura genuina en estudiantes de educacion
Basica y Media de cinco provincias del departamento de Boyacéd, Colombia; por cuanto,
segun los resultados de las pruebas de Estado, la actividad lectora de los estudiantes se
queda en el nivel literal; esto es, en dar cuenta, unicamente, de la informacion explicita
del texto, descuidando acciones de interpretacion que posibiliten desentrafiar los
multiples sentidos que subyacen en ¢él. De otro lado, a través del quehacer docente
detectamos dificultades para escribir textos genuinos; hay ausencia de un discurso
propio, el proceso escritural para el estudiante se concibe como la busqueda en los
distintos portales de internet; los textos escritos que se requieren para cumplir con la
tarea se bajan y se presentan como propios; lo “propio” se asocia con la accion de cortar
y pegar, juntar, y luego imprimir; es tan comun y corriente hoy este ejercicio que
incluso muchas veces se entrega el “trabajo” para una determinada asignatura sin el
nombre del autor, o aparece hacia el final en letra diminuta, no por olvido sino porque
se ha interiorizado este imaginario: lo que est4 en la web es de todos (Jurado 2011).

En virtud de la problematica descrita, es imperioso dinamizar y cualificar los procesos
de lectura y escritura propia, por cuanto coadyuvan a la construccion y reconstruccion
del conocimiento, posibilitan la formacion de seres humanos idoneos capaces de
desempefarse en el mundo cotidiano, personal, académico y profesional. La avalancha
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de informacién a que estamos expuestos hoy requiere interpretar textos de variada
indole, comprender el mundo natural, humano, social, histdrico, politico, cientifico y
cultural, entre otros; argumentar en medio de la divergencia de puntos de vista y
proponer soluciones a problemas de tipo diverso.

Son innumerables los trabajos de investigacion existentes en Latinoamérica, orientados
a cualificar los procesos de lectura y de escritura en estudiantes de todos los niveles de
escolaridad; sin embargo, el problema persiste, por diversas razones; entre varias: no
hay conexion permanente de la lectura y la escritura de textos propios en el abordaje,
especialmente, de la asignatura Lengua Castellana; y la ausencia de pedagogias ancladas
en la Comprension, que incluyan en sus didacticas otros procesos de pensamiento como
interpretar, argumentar y proponer. En virtud de lo expuesto, aqui formulamos la
siguiente hipotesis de trabajo: la préctica lectora y la produccion de textos escritos
genuinos mejoraran a través de la dinamizacion de acciones de interpretacion,
argumentacioén, proposicion y desde enfoques pedagédgicos fundamentados en la
Ensefanza para la Comprension. De esta manera, estrechando, en el aula de clase, la
relacion entre lectura y escritura mediante diversas estrategias didacticas, se lograra que
detrés de un excelente lector haya un excelente escritor y viceversa.

Base teorica

Para lograr este cometido, es necesario, en primer momento, configurar un basamento
teorico que apoye e ilumine ese camino; por lo tanto, enseguida, se esbozan unos
presupuestos centrados en los siguientes referentes: lenguaje; lectura como
interpretacion, argumentacion y proposicion; escritura genuina y Ensefianza para la
Comprension (EpC).

Lenguaje

En el contexto de esta propuesta, se concibe el lenguaje, siguiendo a Cardenas (2000),
como un proceso semiodiscursivo y sociocognitivo, y podria afiadirse que dicho proceso
le permite al ser humano abstraer la realidad, significarla, conceptualizarla,
simbolizarla, interpretarla y producir sentido, y es aqui en donde la lectura y la escritura
juegan un papel preponderante. La naturaleza semiotica del lenguaje tiene que ver con
la diversidad de signos verbales y no verbales que el hombre crea para representar el
mundo y representarse a si mismo; la propiedad discursiva se consolida en su
realizacion, ya sea oral, escrita, o audiovisual; su cardcter cognitivo es inobjetable, pues
el lenguaje es fuente del conocimiento del mundo y del hombre mismo; y el rasgo
social, o interactivo, fundamenta y rige la conducta psicosocial del individuo en el seno
de una comunidad.

Lectura

De acuerdo con Antonio Dominguez Rey (2008), en el proceso hermenéutico de lectura
se activan también los principios gnoseologicos del conocimiento, los presupuestos
lingtiisticos, y por ello expresivos; es decir, la lectura responde a un proceso de
interacciones entre las estructuras cognitivas del autor y del lector, el texto y el contexto
en los que ocurre el acto comunicativo. Para esta investigacion entendemos la lectura
como la accién de interpretar, argumentar y proponer. Segun Todorov: “La
interpretacion no es un acto automatico; es necesario que algo en el texto indique que el
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sentido inmediato es insuficiente, que debe ser considerado solo como punto de partida
de un interrogante que desembocard en un segundo sentido” (1991: 108), lo que
significa que la naturaleza ambigua del lenguaje y la codificacion tanto denotativa como
connotativa lo hacen plurisignificativo, como quiera que éste dice, calla, sugiere e
insintia, y su opacidad es la que incita a la interpretacion.

Para Eco (1992), la interpretacion tiene que ver con la busqueda del sentido, o de la
pluralidad de sentidos, que comporta todo enunciado o todo texto (verbal o no verbal);
por tal razon, la interpretacion es un fendmeno semiotico. Este planteamiento se apoya
en la semidtica de Charles Sanders Peirce (1987), quien consideré el signo como
resultado de un proceso de interpretacion; interpretar un signo es relacionarlo con otros
signos que segun el contexto, y el discurso en su conjunto, sirven para clarificar o
extender su sentido. En concordancia con lo expuesto, para Paul Ricoeur (1999), la
interpretacion es el trabajo de pensamiento que consiste en descifrar el sentido oculto en
el sentido aparente, desplegar los niveles de significacion implicados en la significacion
literal. En ese proceso de interpretacion, el lector descubre, entre muchos otros
elementos, la polifonia textual, y a la presencia de esta diversidad de textos en un
discurso se le denomina intertextualidad. Bajtin (1989) fue uno de los primeros
estudiosos en referirse, implicitamente, a este fenémeno, pues en su concepto de
polifonia adujo que existe toda una categorizacion de textos, en los cuales es notoria la
convergencia de diversas voces, tanto en un enunciado como en el universo del texto;
podria decirse, entonces, que cualquier texto se convierte en el lugar donde se
entrecruzan discursos de diversa indole —historia, filosofia, sociologia, etc.—. Gerard
Genette (1982) por su parte, define la intertextualidad como una relacioén de copresencia
entre dos o mas textos, o la presencia efectiva de un texto en otro dada de diversas
maneras: en forma mas explicita y mas literal mediante la citacion (entre comillas, con o
sin referencias precisas); en forma alusiva, es decir, la interpretacion de un enunciado
supone la percepcion de una relacion entre éste y otro al que envian necesariamente tal
o cual de sus reflexiones, que de otra manera no podria ser asimilada.

La intertextualidad como fenémeno semiotico se da necesariamente en dos direcciones:
en el proceso de produccion (escritura) y en el de recepcion, o de interpretacion
(lectura). En el primer caso, el autor recurre de manera deliberada o inconsciente a otros
textos anteriores leidos por él, y en el segundo, de acuerdo con su enciclopedia' y su
competencia textual, el lector es capaz de inferir esas relaciones intertextuales, pues la
intertextualidad regula el proceso de interpretacion, entre la experiencia del lector y las
exigencias del texto. La importancia de abordar la intertextualidad tanto en la practica
lectora como en la escritural radica en que reactiva y dinamiza, en los actos de
significacion y de comunicacion, los diversos saberes con los que cuenta el estudiante,
construidos en el contexto familiar, social, cultural y escolar; posibilita la apropiacion
de conocimiento nuevo para engrosar esa enciclopedia, lo que permitira el
descubrimiento de otras voces en los textos objeto de lectura, y ese bagaje cognitivo
estard, luego, al servicio de la escritura de sus propios textos. En suma, la
intertextualidad es un fendmeno semidtico concerniente al proceso interpretativo vy,
obviamente también, al ejercicio escritural.

En el marco de este proyecto, se concibe la interpretacion como el resultado de una serie
de operaciones inferenciales que permiten extraer el contenido implicito a partir del

"'Segun Umberto Eco, la enciclopedia corresponde al camulo de conocimientos que el lector ha logrado
adquirir a través de sus multiples lecturas y de su contacto con el mundo que lo rodea.
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reconocimiento de aquello que se explicita en un texto. Parafraseando a Mireya
Cisneros et al (2010), la inferencia implica una reubicacion del papel del lector durante
su practica lectora, dado que no se limita a la decodificacion de signos, frases, oraciones
y textos, sino que completa la informacion que el texto ofrece entre lineas; es decir,
llena de sentido los vacios o grietas propias del lenguaje y, por supuesto, de la escritura.

Cabe aclarar que el proceso interpretativo estd estrechamente relacionado con la
argumentacion, puesto que el lector también infiere los modos de sustentar y de
justificar utilizados por el autor; ademas, cualquier interpretacion debe ser argumentada.
Todos los seres humanos, gracias a su racionalidad, permanentemente estamos
argumentando —justificando, sustentando— las emisiones verbales y no verbales, los
descubrimientos y las experimentaciones que se realizan en la busqueda del
conocimiento. Chaim Perelman (1989) apunta que mas alld del planteamiento 16gico-
formal inherente a las ciencias demostrativas que se mueven a través de premisas
verificables empiricamente, existen también los razonamientos concernientes a las
ciencias humanisticas que trabajan con premisas que expresan valores, y asi no se
sometan a los criterios rigurosos derivados de la l6gica deductiva, son igualmente
validos para argumentar determinadas tesis o puntos de vista; esto es, existe ademas un
modelo de argumentacion propio de las ciencias humanas. Con este postulado Perelman
desmitificd el dogmatismo racionalista de tipo cartesiano, segiin el cual la razén se
construye Unicamente a partir de la evidencia y se considera, entonces, irracional o falaz
lo que no esté sustentado a través de una demostracion rigida y rigurosa (Alvaro Diaz
2002).

Concomitante con lo anterior, Lo Cascio Vincenzo (1998) sefala que algunos logicos y
filésofos no consideran “racional” una argumentacion basada en un juicio de valor, pero
es innegable que la mayoria de los hablantes de una lengua no hacen mas que justificar
sus afirmaciones sin poderlas probar formalmente, de acuerdo con pardmetros de rigor
propios de las ciencias exactas. Entonces, son precisamente estos intentos de
justificacion los que se llaman argumentaciones, pues la argumentacion es
complementaria de la prueba formal, o de la logica formal y debe referirse a los casos
en que se trata de “valores” y en los que no es posible una verificaciéon empirica y
totalmente objetiva, es decir, mediante un proceso de demostracion. En este contexto,
para Habermas (1987), la argumentacion es un acto de habla, es el medio sensato para
conseguir un entendimiento lingiiistico que es pilar de una comunidad intersubjetiva
donde se alcanza un consenso que se apoya en un saber proporcional compartido, en un
acuerdo normativo y en una confianza reciproca en la sinceridad subjetiva de cada uno;
asi, la argumentacion es el recurso depurado de la accidn comunicativa y consiste en
exponer razones, motivos, sustentos o justificaciones de algo.

Desde una perspectiva puramente lingiiistica, para Oswald Ducrot y J. Anscombre
(1994), la argumentacion estd marcada en la lengua misma, pues la conclusion de un
argumento no se explica solamente a partir del hecho expresado por un enunciado, sino
también por su forma lingiiistica, dado que el acto argumentativo es coextensivo a la
accion de hablar y tan pronto como se habla, se argumenta. Sus planteamientos se
desarrollan en el marco de la lingiiistica de la frase haciendo hincapié en las palabras,
los enunciados cortos, los conectores, las conjunciones y otros elementos de enlace que
pueden determinar multiples sentidos de un argumento; es decir, permiten el
funcionamiento polifénico de la enunciacion que, a su vez, da origen a la polifonia
argumentativa.
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Sin desconocer los postulados anteriormente expuestos, aqui se concibe la
argumentacion como un proceso comunicativo, oral® y/o escrito, orientado a explicar,
dar razones, sustentar, justificar, persuadir, disuadir o a convencer a un interlocutor de
la validez o plausibilidad de una afirmacion, una tesis de lectura, una idea, un
comentario critico, una propuesta de solucion a un problema, etc.; entonces, esta accion
discursiva dinamiza y fortalece la dimension cognitiva e intelectual del ser humano. La
argumentacion acompaia los discursos que el ser humano emite; al respecto Christian
Plantin (2002) remarcé que los usos de la argumentacion estan presentes en el discurso
cientifico y en la discusion cotidiana, en el debate politico y en la rifia callejera, etc., y
agregamos: en el discurso literario, en el pedagogico y en el periodistico. Las siguientes
son, entre otras, algunas estrategias a las cuales se puede recurrir para defender una
postura: conocimientos previos sobre la temdtica en cuestion; procesos de asociacion,
comparacion y analogia; ejemplificacion; aplicacion de principios de otras disciplinas;
criterios de autoridad; opinion generalizada; creencias; vivencias personales;
testimonios; imaginarios colectivos y saberes populares. Es de reiterar que el proceso
argumentativo se puede dinamizar con los estudiantes tanto a través de la lectura como
de la escritura.’ En la lectura, mediante ejercicios que tengan que ver con la inferencia o
descubrimiento de las estrategias de argumentacion que utiliza el autor en su texto, y en
la produccion escrita, a través del manejo que ellos hagan de diversos modos de
sustentar, justificar o defender una tesis.

Las acciones interpretativas y las argumentativas deben desencadenar procesos
propositivos, pues es necesario asumir posturas criticas después de leer un texto; el
lector no se puede quedar solo en la emision de inferencias argumentadas, sino que debe
incursionar en la praxis mediante el acto de proponer y de ejecutar. Para los fines de
esta propuesta, se entiende por proposicion la accion de idear, sugerir, crear, construir,
reconstruir, transformar, asumir posturas, emitir juicios de valor, plantear tesis de
sentido de un texto, proyectar y desarrollar alternativas de solucién a problemas
especificos. Para dinamizar el proceso propositivo se trabajard, en esta investigacion, la
creatividad y la solucién de problemas.

Creatividad. La creatividad es inherente a todo proceso cognitivo, el individuo creativo
busca lo desconocido sin temor a los riesgos y a los posibles fracasos, es curioso, se
propone metas y resultados, es objetivo y subjetivo al mismo tiempo, es capaz de
adaptarse a los cambios y a las situaciones rutinarias, es sensible, tiene capacidad de
critica y de asombro frente al mundo y al mismo ser humano, concibe imagenes
“virtuales” en su mente y, ademas, tiene facilidad para comunicar e impactar a su
interlocutor. Por tanto, es deber del maestro explorar y promover ese talento en las aulas
de clase a través de procesos de lectura y de escritura.

Solucion de problemas. La creatividad esta directamente relacionada con la solucion de
problemas, es la clave indispensable para encontrar la respuesta a una situacion
problematica de cualquier tipo. Entendemos por problema una dificultad a la cual se
enfrenta un ser humano y que es detectada por el alumno en un dmbito determinado, ya
sea en el interior del texto objeto de su lectura, en los referentes externos (contextuales)
o en su entorno cotidiano. En suma, el proceso propositivo se aborda cuando se orienta

*Los lenguajes kinésico y proxémico también llevan una carga argumentativa, es decir, en el momento de
la interaccion comunicativa contribuyen y refuerzan la argumentacion del emisor en su discurso oral.

’ También a través de la oralidad, pero en este trabajo se centra la atencion en la lectura y la

escritura.
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al estudiante para que infiera de un texto los aportes del lector, presente los propios en
sus producciones escritas, cree textos literarios, emita juicios de valor (pensamiento
critico), presente tesis de sentido de un texto y proponga soluciones a problemas
inferidos de las lecturas y contextualizados en el ambito real, esto ultimo mediante la
investigacion. Entonces, para dinamizar y cualificar los procesos de lectura y de
escritura genuina, en el marco de los procesos interpretativo, argumentativo y
propositivo, y para ponerlos a prueba en situaciones reales de comunicacion, es
imperioso que el estudiante también incursione en la préctica investigativa; puesto que
durante este proceso, deberd leer y escribir en forma auténoma, responsable y
espontanea, en aras de lograr la soluciéon de un problema, la transformacion de una
realidad de su entorno, la produccion de un texto de reflexion tedrica o de tipo poético,
y, en fin, la construccion de un conocimiento nuevo.

Escritura genuina

La lectura es uno de los nutrientes fundamentales de la escritura; la practica lectora debe
suscitar la escritura, entendida esta ultima como un proceso mental de produccion de
sentido que puede darse en forma individual o colectiva y en donde se configura la
realidad mediante la puesta en juego de conocimientos previos, experiencias de vida,
creencias, intencionalidades, ideologias, actitudes, sentimientos, sensibilidad, dominio
del codigo lingiiistico y de los procesos semiodiscursivos. En esta actividad escritural,
el estudiante manejara las herramientas que configuran el fundamento del lenguaje; esto
es, el sistema lingliistico como tal, constituido por los componentes fonético-fonologico,
morfoldgico, sintactico, semantico y pragmatico, y elementos extralingiiisticos
(contextos espacial y temporal, aportes de la cultura, iconos, codigos, intertextualidad,
marcas no lingiiisticas, etc.). Ahora bien, de acuerdo con Fabio Jurado:

Se requiere del pudor para querer (o desear) pasar al poder-saber escribir y saber
poder asi influir en el Otro o al menos suscitar la deliberacion y la controversia
desde ese saber hacer escritura para poder saber participar en una comunidad: la
comunidad académica o cientifica, para nuestro caso; pero para hacer realidad el
querer, y vivir intensamente el proceso, el sujeto necesita ser animado y
acompafiado por otro: es la relacion pedagogica, o lo que cominmente hoy se
llama relacion entre pares. (2011: 3)*

El pudor se entiende aqui como la vergiienza que, muchas veces, el joven siente al
mostrar lo que escribe, quizé porque €l es consciente de que este es un proceso complejo
en el cual tiene deficiencias. Se ruboriza de aquello que ha escrito de manera genuina
(un poema de amor, un cuento, una reflexion, un ensayo, etc.). Al respecto, continia
senalando Fabio Jurado:

El nivel mas alto de la autonomia y del reconocimiento académico del sujeto lo
encontramos hoy en la escritura genuina, en el modo del escribir que rompe con
el estereotipo y con la autoridad, tan dominante en los leedores (Salinas, 1983)
cuando asumen el acto de “leer” desde la obediencia y desde el deber
institucional. Cuando la escritura es genuina tienden a borrarse las figuras de la
autoridad (el maestro, el editor, el censor, las fuentes) para darle prelacion a una

4Apartes de la ponencia titulada Pudor y poder en la escritura genuina en el contexto universitario,
presentada en el VI Congreso Internacional de la catedra UNESCO para el mejoramiento de la calidad y
equidad de la educacion en América Latina con base en la lectura y la escritura, realizado en Colombia.
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audiencia indeterminada y a unos principios de universalidad. Quien escribe de
manera genuina, corre riesgos, es atrevido, porque toma distancia de las voces
externas, estando en ellas, como las voces de los textos que presionan y hablan a
través de su escritura, pero sin perder de vista sus propias conjeturas, sus
abducciones y su pudor (por eso revisan mas de una vez) en el dmbito de una
ética y una estética que subyace en la escritura misma. (2011:3)

Como se observa, Jurado cuestiona la capacidad que tienen los profesores para propiciar
situaciones de escritura auténtica en el aula de clase. Por ello, en esta propuesta se
asume el proceso escritural desde esta perspectiva: escritura genuina, o auténtica. A mi
juicio, escribir es una de las mejores estrategias para pensar; por ello, se convierte en un
instrumento semidtico que cambia las condiciones de trabajo del pensamiento; la
escritura es un proceso mental complejo de construccidon de sentido; por consiguiente,
su ejercicio reclama varias etapas: planeacion, ejecucion, autorrevision, correvision (de
pares), y heterorrevision o revision del docente. Vale acotar que en la escritura, el autor
revela su capacidad interpretativa; ademds, todo texto escrito lleva consigo
procedimientos argumentativos a través de sustentos, justificaciones y explicaciones
que permiten defender el pensamiento, los sentimientos, los imaginarios y las actitudes.
La escritura por si misma es propositiva, un texto cualquiera equivale a una propuesta
de un autor; por cuanto esa produccion o creacidon contiene sus aportes a un determinado
campo del saber.

Ensefianza para la Comprension (EpC)

Las practicas de lectura y de escritura genuina deben estar inmersas, de manera
transversal, en los contenidos tematicos propuestos en la asignatura Lengua Castellana,
pues no pueden ser acciones descontextualizadas de referentes tedricos ni de ambientes
psicosociales del estudiante; por consiguiente, el fundamento pedagogico que orienta la
dinamizacién y cualificacion de esas practicas lo enmarcaremos, principalmente, en la
teoria de la Ensefianza para la Comprension (EpC),” propuesta en el afio 2000 por un
colectivo de docentes liderado por David Perkins, Howard Gardner y Tina Blythe,
quienes a través de un trabajo de campo intensivo consolidaron un marco que identifica
los elementos neuralgicos de la planeacion y la ensefianza para lograr la comprension.
Tal investigacion estuvo motivada por los multiples problemas que enfrentan a diario
los maestros de todos los niveles educativos de América; por ejemplo: determinar qué
es lo mas importante que deben aprender los estudiantes de su clase; como convencerlos
de que lo que se aborda en la clase es importante; identificar qué sacan en claro de cada
clase; como lograr que no olviden tan rapido lo aprendido en una clase; como llegarles a
todos; como lograr que la clase tenga un valor distinto de la nota (calificacion); como
lograr que utilicen en el futuro lo que aprenden en la clase (aplicacion, aprender para la
vida), entre otros interrogantes.

Para consolidar su teoria, el Proyecto Grupo Cero concibe la Comprension, desde el
sentido comun y la ciencia cognitiva, como ser capaz de realizar actividades que
requieren pensamiento en cuanto a un tema; por ejemplo, explicarlo, encontrar
evidencias y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y representarlo de
una manera nueva, y afiaden:

> Expuesta por el Grupo Proyecto Cero de la Escuela de Educacion de Postgrado de la Universidad de
Harvard (2000). Consultado en el afio 2008.
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Se reconoce la comprension por medio de un criterio de desempefio flexible. La
comprension se presenta cuando la gente puede pensar y actuar flexiblemente
con lo que sabe. Por el contrario, cuando un estudiante no puede ir mas alla de
un pensamiento y accidon memoristicos y rutinarios, significa que hay falta de
Comprension. (Perkins et al 2000: 23)

En mi parecer, la comprension implica diversos procesos de pensamiento, entre otros:
observacion, abstraccion, andlisis, sintesis, analogia, asociacion, comparacion,
interpretacion, explicacion, argumentacion, creatividad, imaginaciéon y solucion de
problemas; entonces, si el estudiante ha comprendido un conocimiento, serd capaz de
explicar, resolver un problema, construir un argumento, armar un producto, producir un
texto escrito propio, o genuino, etc. Es decir, podra aplicar una teoria ya interiorizada a
una situacion determinada, o también, transformara teorias existentes y construird unas
nuevas (saber hacer algo con lo que sabe, capacidad propositiva). La comprension de un
conocimiento se evidencia a través de los desempefios del estudiante; esto es, cuando
demuestra sus habilidades cognitivas, discursivas, actitudinales y socio-afectivas con
hechos. La pedagogia enmarcada dentro de la Ensefianza para la comprension (EpC) se
apoya en cuatro elementos clave: Topicos generativos, Metas de comprension,
Desempefios de comprension y Valoracion continua.

Topicos generativos. Son temas, cuestiones, conceptos, ideas, que ofrecen profundidad,
significado, conexiones y variados enfoques en un grado suficiente para apoyar el
desarrollo de comprensiones fuertes por parte de los estudiantes. Los tdpicos
generativos son centrales para uno o mas dominios o disciplinas, son accesibles a los
estudiantes, guardan relacion con diversos temas dentro y fuera de la disciplina,
despiertan la curiosidad y el interés de los estudiantes, vinculan experiencias, o saberes
previos, tanto dentro como fuera de la escuela y permiten exploraciones cada vez mas
profundas.

Metas de comprension. Son los destinos especificos e importantes a los cuales debe
llegar el estudiante en su proceso de aprendizaje comprensivo; son los conceptos,
procesos y habilidades que queremos que los estudiantes comprendan; se formulan de
dos maneras: como enunciados y como pregunta abierta.

Desempeiios de comprension. Constituyen la esencia del desarrollo de la comprension;
son las actividades didacticas que ofrecen al estudiante la posibilidad de aplicar un
conocimiento tedrico adquirido. Le exigen ir mds alla de la informacién dada, a fin de
construir algo nuevo reconfigurando, expandiendo y aplicando lo que ya sabe, asi como
extrapolando y creando a partir de esos saberes; los Desempefios de comprension son
los que ayudan a desarrollar y a demostrar la comprension.

Valoracion continua. Los factores propios del proceso de valoracion continua son:
criterios compartidos y publicos, la realimentacion constante y las oportunidades
frecuentes para la reflexion de los estudiantes. Ellos necesitan realimentacion (refuerzo)
permanente y oportunidades para reflexionar desde el principio y a lo largo de cualquier
secuencia de aprendizaje. Consideramos que los espacios de valoracion deben suscitar
procesos de autoevaluacion, coevaluacion (entre pares) y heteroevaluacion
(realimentacion por parte del maestro).

Metodologia

La presente es una investigacion-accion con enfoque cualitativo, enmarcada en el
campo de la Lingiiistica aplicada. La poblacion estara conformada por estudiantes y
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docentes de tres instituciones educativas de cinco provincias del departamento de
Boyaca. La muestra se configurard con 30 docentes de Lengua Castellana y 250
estudiantes (Grados 6°, 9°, 10° y 11°) de las tres instituciones educativas de cada una de
las capitales de las siguientes provincias: Centro, Tunja; Occidente, Chiquinquird;
Ricaurte, Moniquira; Sugamuxi, Sogamoso; y Tundama, Duitama.

Se emplearan, como técnicas de recoleccion de informacion diagndstica, entrevistas
estructuradas dirigidas a docentes de Lengua Castellana y cuestionarios de final abierto
y alternativa fija dirigidos a los estudiantes de la muestra. El procedimiento
metodoldgico serd el siguiente: una vez recogidos los datos diagnosticos, se procedera a
su tabulacion, interpretacion y emision de juicios de valor sobre los hallazgos; disefio de
un modelo teodrico-practico que posibilite la dinamizacién y cualificacion de los
procesos de lectura y escritura genuina; implementacion del modelo en las tres
instituciones de cada una de las cinco provincias; analisis, interpretacion y emision de
juicios de valor sobre los desempefios lectores y escriturales de los estudiantes; acciones
de refuerzo con los estudiantes que, mediante la valoracion continua, muestren
desempefios deficientes; interpretacion de los analisis e implicaciones teoricas y
pedagogicas; y evaluacion de la eficacia del modelo. A continuacidon se expone una
muestra de los instrumentos de recogida de datos diagnoésticos.

Entrevista estructurada dirigida a docentes de Lengua Castellana

Ficha perfil del entrevistado

N°  Indicador perfil Caracteristica
1 Departamento

2 Provincia

3 Municipio

4 Institucion educativa

5 Codigo del entrevistado

6 Nombres y apellidos

7 Género

8 Titulos universitarios: pregrado, posgrado

9 Asignaturas que regenta

10 Grados en los que orienta Lengua Castellana

L.
Preguntario

1. (Cdémo concibe usted el proceso de lectura?
(Qué tipo de textos lee usted?
(Cuantos libros, distintos del libro de texto, lee al afio?

(A sus estudiantes les gusta leer?

A

(Con qué frecuencia leen los estudiantes de su clase?
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(Qué tipo de textos leen sus estudiantes en la clase de Lengua Castellana?

6
7. (Con qué criterios selecciona los textos que deben leer sus estudiantes?
8. (Por qué cree que les gusta (o no les gusta) leer?

9. (Como conciben la lectura sus estudiantes?

10. ;Sus estudiantes leen solo para su clase o también para otras asignaturas?
11. ;Sus estudiantes leen fuera del colegio por gusto propio?

12. ;Qué hace el estudiante con el texto leido, asignado para su clase de Lengua
Castellana?

13. Describa el proceso didactico seguido por usted para abordar la lectura en la
clase de Lengua Castellana, especifique por Grados o niveles de escolaridad.

14. ;Coémo dinamiza la competencia interpretativa de sus estudiantes?
15. {Cémo dinamiza e incentiva procesos de reflexion después de la lectura?

16. {Como estimula el pensamiento critico y propositivo de sus estudiantes después
de leer un texto?

17. (Coémo incentiva la capacidad del estudiante para defender una postura frente a
un tema o problema inferido de una lectura?

18. (Como evalua en las clases el desempefio lector de sus estudiantes?
19. {Qué entiende usted por escritura?

20. ;A usted le gusta escribir?

21. ;{Qué tipo de textos escribe usted?

22. ;En la clase de Lengua Castellana, les pide a los estudiantes que escriban? ;Qué
tipo de textos son los mas solicitados por usted?

23. (A sus estudiantes les gusta escribir en la clase, por qué cree que no o si les
gusta escribir?

24. ; Los estudiantes escriben por gusto propio, fuera de la clase? ;Coémo sabe que lo
hacen o no lo hacen?

25. (A quiénes les gusta escribir? ;qué tipo de textos ha visto que producen?

26. ;Cuéles son las anomalias recurrentes en la produccién escrita de sus
estudiantes? ;Qué acciones pedagogico-didacticas implementa para lograr que el
estudiante las subsane?

27. Describa el proceso didactico seguido por usted para abordar la escritura en la
clase de Lengua Castellana, especifique por Grados o niveles de escolaridad.

28. {Como estimula el gusto por la escritura?

29. (Sus estudiantes recurren a la pagina Web para preparar un trabajo escrito?
(Como detecta que el estudiante consultd en internet para presentar el escrito?
(Como reacciona usted cuando observa que la totalidad de ese escrito no es
genuino; es decir, no es el discurso del estudiante?

30. ;Considera que existe relacion entre el proceso de lectura y el de escritura?
Explique.
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31.Cree que se deben conectar esos dos procesos en la clase para lograr buenos
lectores, pero también buenos escritores ;de qué manera se haria?

32. (Coémo evalla, en las clases, el desempefio escritural de sus estudiantes?

Cuestionario de final abierto y de alternativa fija, dirigido a estudiantes

Ficha perfil del encuestado
N° Indicador perfil Caracteristica
Departamento
Provincia
Municipio
Institucion educativa
Codigo del estudiante
Nombres y apellidos

Género

o N N W B~ W N =

Grado escolar

A continuacion aparecen 22 preguntas relacionadas con la LECTURA y la
ESCRITURA. El proposito es conocer sus percepciones sobre estos procesos como
practicas escolares y personales. Por favor, responda con la mayor objetividad posible
cada interrogante:

1. ¢(Qué entiende por lectura?
2. (Le gusta leer? SI-- NO-- ;Por qué?
3. (Qué tipo de textos lee usted?
4. (Cuantos libros, distintos de los textos de las asignaturas, lee al afio?
5. (Parala clase de Lengua Castellana es necesario leer algunos textos? SI--NO--
6. (Qué tipo de textos deben leer?
» Obras literarias completas: SI--NO--
» Fragmentos de obras literarias: SI--NO--
» Textos periodisticos (noticias, reportajes, cronicas, articulos) : SI--NO--
» Textos cientificos: SI--NO--
» Textos de cultura (musica, pintura, folclor, cine): SI--NO--
» Textos politicos (discursos, ensayos): SI--NO--

7. (Los estudiantes de la clase pueden sugerir los textos que van a leer? SI--NO-- en
caso de que su respuesta sea NO, explique el porqué.
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8. (Se lee en todas las clases de Lengua Castellana? SI--NO--, en caso de que su
respuesta sea NO, explique el porqué.

9. (Usted lee por gusto propio o solo para las clases? Explique la respuesta.

10. ;Qué entiende por interpretar un texto?

11. ;Usted reflexiona después de leer un texto? SI--;Como lo hace? NO--;por qué?
12. ;Usted hace comentarios criticos después de leer un texto? SI--NO--

13. ;Usted defiende su punto de vista frente a un tema o problema extraido de una
lectura? SI-- ;cuéles son las estrategias que emplea? NO--;Por qué?

14. Cuando se debe leer un texto para la clase de Lengua Castellana ;qué se evaluia?
» (El resumen? SI--NO--
» (Una exposicion oral? SI--NO--
» (La elaboracion de un ensayo? SI--NO--
» ¢ Un comentario critico? SI--NO--
» ¢ Una postura, o punto de vista argumentado, frente a la temética central
del texto? SI--NO--
» (Otra actividad, cual?
15. ;Qué entiende por escritura?
16. ;Usted escribe por gusto propio, fuera del colegio? SI--NO--Explique su respuesta.
17. ;Si le gusta escribir, qué tipo de textos escribe?

18. (En la clase de Lengua Castellana los estudiantes deben escribir? SI--NO--;si deben
escribir, qué tipo de textos son los mas solicitados por el profesor/a?

19. ;Cémo le ensefia a escribir su profesor/a? ;Qué recomendaciones le hace? ;Qué le
corrige?

20. ;En su colegio se estimula, o se motiva, la escritura de textos propios? SI--NO--

21. ;Cuando en el colegio le solicitan un trabajo escrito sobre un tema determinado,
usted recurre a la web? SI--;Qué hace con los contenidos que encuentra alli? NO--;Por
qué?

22. El profesor/a evalta sus ejercicios de escritura de la siguiente manera:
» Cuantitativa (con numeros) SI--NO--

» Cualitativa (con observaciones y sugerencias de mejoramiento continuo)
SI-- NO--

23. (Encuentra alguna relacion entre lectura y escritura? SI--Expliquela--NO--; Por qué?

24. ;Considera que detras de un buen lector hay un buen escritor? SI--NO--Explique su
respuesta.

Los dos instrumentos anteriores seran aplicados proximamente a los docentes y
estudiantes de la muestra; sus resultados permitirdn orientar o reorientar los
presupuestos tedricos y didacticos fundamentales en la construccion del modelo.
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