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Resumen

Las presentes reflexiones surgen de la imprevista confluencia de dos cuestiones que
poco parecen tener que ver entre si: las representaciones de la lengua y la cultura
alemanas que se desprenden de encuestas realizadas a alumnos de los cursos de Aleman
Lectocomprension dictados en la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA y las nuevas
modalidades de ejercitacion implementadas en la catedra en los Ultimos cuatrimestres,
basadas en la lectura on-line." Comenzaremos situando las innovaciones realizadas en el
marco de la catedra con la fundamentacion que les dio origen y presentaremos a
continuacion algunos resultados de las encuestas, para luego ilustrar con ejemplos el
vinculo aqui sostenido.

Lectura on-line y alfabetizacion académica

En la década de 1980, cuando se disefiaron los actuales cursos de Aleman
Lectocomprension, el soporte de los textos trabajados era indefectiblemente el papel.
Ademas de la utilizacién del cuadernillo de cursada y de materiales adicionales
provistos por la catedra, que fueron renovandose y alternando con el paso de los afios,’
siempre se previd una instancia de trabajo autébnomo, en la que los alumnos debian
acudir a las bibliotecas con material en aleman para seleccionar textos con
caracteristicas definidas para el ejercicio en cuestion. En la ultima década, la cantidad
de alumnos que efectivamente visita bibliotecas como lugar fisico para tal fin ha ido en
disminucion. Los textos que nos acercan (indices, prologos, articulos especializados,
segin el caso) provienen cada vez en mayor medida de internet. La catedra debia
decidir si insistia en el trabajo con material impreso, para promover la visita a
bibliotecas y contrarrestar ese hdbito —recientemente adquirido pero ya instalado— de
utilizar la Web como unica fuente de informacion, o si, por el contrario, incorporaba
este nuevo soporte textual.

Incluir la lectura on-line entre las practicas lectoras en el marco de los cursos de
lectocomprension en lengua extranjera tiene su fundamentacion: en la Argentina, si se
desea leer en lengua extranjera, y en particular en alemdn, la fuente mas amplia de
textos originales disponible es, sin duda, la Web. A esto se suma el hecho de que las
relaciones hipertextuales que establece la Red fomentan mucho mas la curiosidad y la
investigacion autébnoma que la busqueda en catilogos o la consulta a bibliotecarios. La
lectura on-line no delimita los textos; con la posibilidad de ingresar facilmente a un
nuevo enlace promueve la continuacion de la lectura, la ampliacion y profundizacion de
las temadticas. Si sostenemos que las estrategias de lectura en lengua materna no se

! Este ultimo aspecto fue desarrollado en Aren/Fernandez Polcuch (2012), ponencia que el presente
trabajo toma como punto de partida.

* Las autoras del material son Norma Diaz y Juliana Fischbein, y en la revision han trabajado esta tiltima
y Griselda Marsico en 2001.
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transfieren de manera espontanea a la lectura en lengua extranjera, si tenemos en cuenta
que los textos electronicos —es decir, aquellos escritos para la Web— presentan
caracteristicas lingiiisticas diferentes a los tradicionales (como mayor densidad léxica,
menor nivel de redundancia, una sintaxis mas simple y cierta fragmentacion) (Zenotz
Iragi 2011: 168) y consideramos que la lectura en internet es una competencia que debe
incluirse en una concepcion actualizada de la “alfabetizacion académica”,’ la
ejercitacion de esta practica en lengua extranjera debe encontrar su lugar en los cursos
de lectocomprension.”

Perfil del alumno y representaciones de la lengua

A estos argumentos generales se suman motivos que resultan de las encuestas realizadas
en la catedra desde 2011 en la primera clase de nivel elemental’ y que establecen
relaciones méas o menos mediadas con las representaciones sociales que tienen los
alumnos respecto de la lengua y la cultura alemanas. El objetivo original de las
encuestas era elaborar un perfil del alumno indagando acerca de la carrera en curso, la
cantidad de materias aprobadas, los conocimientos de otros idiomas, las lecturas previas
de autores de lengua alemana y los motivos que llevaron a optar por el idioma. Podemos
resumir los datos bésicos mencionando que, dadas las caracteristicas de los planes de
estudios, que exigen o sugieren el cumplimiento del requisito idioma durante el ciclo de
grado, un 60% de nuestros alumnos de nivel elemental son ingresantes (33%) o alumnos
con hasta cinco materias aprobadas (27%). Aunque siempre contemos con excepciones
(17% de los cursantes tenian mas de 10 materias aprobadas), el destinatario promedio de
nuestros cursos es un alumno que se encuentra en el primer o segundo afio de su carrera.
La carrera de la que proviene casi la mitad de los alumnos de nivel elemental es
Filosofia (41%), seguida de Letras (15%); luego, rondando el 10%, Historia, Edicion,
Antropologia y Artes. El resto estd compuesto por las carreras de Geografia y
Educacion, y por alumnos externos, principalmente de Teologia.

A partir de la pregunta por las lecturas previas de “textos de autores alemanes™
podemos establecer una suerte de ranking de fildésofos, en orden decreciente —Kant,
Nietzsche, Marx, Hegel, Heidegger, Benjamin y Adorno— y otro de escritores: Goethe,
Thomas Mann, Kafka y Hesse. Cada uno de los primeros cuatro (Kant, Nietzsche, Marx
y Hegel) es mencionado por entre el 40% y el 30% de los encuestados; Goethe y
Heidegger, por el 20%; los restantes, por el 10%. En la lista de escritores —salvo Brecht,
que es mencionado por un 5%-—, solo aparecen menciones esporadicas de autores de los
siglos XX/XXI: Boll, Grass y Sebald con dos menciones, unos diez mas con una sola
menciéon. El conocimiento directo, entonces, es de ciertos nombres candnicos,
mayormente pertenecientes a siglos anteriores al XX en el caso de los filosofos, o que
no exceden la primera mitad del siglo XX en el caso de los escritores. Podemos suponer
que esta pregunta dirigida a estudiantes de otras lenguas también daria como resultado
una focalizacidn en los “clasicos” y asi forzosamente en épocas pasadas. Si dejamos de
lado las lecturas realizadas fuera de un marco institucional, las respuestas de los

’ Paula Carlino entiende por este concepto “el conjunto de nociones y estrategias necesarias para
participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi como en las actividades de produccion y analisis
de textos requeridas para aprender en la universidad” (2006: 13).

* Dejamos de lado aqui el debate abierto acerca de si la lectura en papel y la on-line difieren a tal punto
que requieren marcos teoricos diferentes para su abordaje.

> Entre 2011 y 2012 han sido encuestados 172 alumnos.

® Utilizamos esta formulacién sintética aunque menos abarcadora para referirnos a autores “de lengua
alemana”, mas alla de su nacionalidad.
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alumnos, en su mayoria ingresantes, son deudoras de la escolarizacion y la incipiente
incursion en lecturas universitarias, principalmente a través del Ciclo Basico Comun.
De todos modos, creemos que la concentraciéon en los nombres canonicos reproduce
cierta representacion de la cultura alemana difundida en el &mbito de las humanidades y
contribuye a su conservacion.

La pregunta por los motivos que llevaron a optar por el idioma aleman no puede
sintetizarse en una lista de este tipo, pero sin entrar a detallar los porcentajes atribuibles
a cada motivacion (utilidad para la carrera, deseo de leer originales, deseo de aprender
una lengua nueva, interés por el idioma en si y por la cultura, etc.) queremos mencionar
aqui algunos comentarios que reproducen estereotipos vinculados con las
representaciones en cuestion. El idioma es calificado de “cultivante”, util (para las
carreras), esencial (para la filosofia), inteligente, logico, complicado, agresivo,
intrigante, atractivo, apasionante, (musicalmente) hermoso, bello y precioso. Opiniones
de esta indole, que como afirman Elvira Arnoux y Roberto Bein suelen ser interpretadas
por “los sujetos involucrados (...) como individuales y autébnomas”, son la expresion de
representaciones del lenguaje que no se circunscriben al 4ambito de la lengua, sino que
se vinculan con aspectos de lo social y contribuyen asi a construir “disefios mas o
menos complejos del universo social” (1999: 9). Segun Denise Jodelet, la vinculacion
con lo social se da entre otras cosas por el contexto y “por los codigos, valores e
ideologias ligados a posiciones o pertenencias sociales especificas (1984: 474s.). Me
detengo a modo de ilustracion en la siguiente respuesta: “La filosofia se escribid en dos
lenguas: griego y aleman”. La fuente de semejante afirmacion, probablemente mediada
por diversas instancias discursivas, es la famosa frase de Heidegger que en version
castellana de Angela Ackermann Piléri dice asi:

El hecho de que la constitucion de la gramatica occidental haya surgido de la
reconsideracion griega de la lengua griega otorga a este proceso [de traduccion]
su plena significacion. Porque esta lengua (en cuanto a las posibilidades del
pensamiento) es, al lado de la alemana, la mas poderosa y espiritual. (1999:
59)

Que el aleman sea a la par del griego una lengua “poderosa y espiritual” encuentra su
correlato en algunas caracteristicas que le atribuyen los alumnos y se complementa con
comentarios acerca de la “riqueza” y “profundidad” de la lengua alemana planteadas
ocasionalmente en los cursos mismos.

Martin Mora afirma que la representacion “integra conceptos cognitivos distintos (...)
de forma que no sea una mera suma de partes o aglomeracion acritica de conceptos”.
Las representaciones se construyen “a partir de experiencias, informaciones,
conocimientos y modelos de pensamiento recibidos y transmitidos a través de la
tradicion, la educaciéon y la comunicaciéon social: un conocimiento socialmente
elaborado y compartido” (Mora 2002: 18s.). Independientemente de lo que significa en
términos de actitud hacia la lengua alemana y su cultura, preocupa la implicita
desvalorizacion de la propia lengua, asi como de las demds lenguas extranjeras, que
serian “menos cultivantes” —otorgarian menos capital simbolico— y, continuando en esa
linea argumental, serian menos apropiadas para la produccion filosofica. Semejantes
representaciones nos hacen reflexionar sobre la necesidad de cuestionar este supuesto,
cuyos correlatos no son delimitables ni previsibles, proponiendo una version y vision de
la lengua como instrumento y no como reservorio de saberes accesibles unicamente a
iniciados.
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Lejos de subestimar el aporte que realizaron los pensadores de habla alemana a la
cultura occidental y universal, creemos que la magnitud que se le atribuye obstaculiza
una vision de los hechos culturales del ambito germanéfono contemporaneo,” de sus
debates, de las preguntas actuales. También resulta necesario desmitificar la idea de la
supuesta idoneidad semiexclusiva de la lengua alemana para la produccion filoséfica,
que puede desmontarse sefialando que la plasticidad de la lengua alemana para acufiar
términos sobre la base de su potencial morfosintictico encuentra en otros idiomas
alternativas diferentes, pero también mostrando que no solo la filosofia —y la literatura—
hacen uso del “juego de palabras” y del sondeo etimoldgico, sino que estos son
frecuentes en otros ambitos de transmision del saber, incluso de mayor informalidad. La
nueva modalidad de ejercitacion complementaria que incorporamos en la catedra puede
allanar el camino hacia algunos de estos objetivos.

Tareas de lectura con objetivos multiples

La propuesta actual consta de un trabajo practico por cuatrimestre, que se realiza en
paralelo al trabajo con el material de catedra impreso, y responde a la progresion
tematica y discursiva contemplando las habilidades lingiiisticas y textuales abordadas en
cada uno de los niveles. Se inscriben en el enfoque por tareas, del que se espera que el
punto de partida no sea de orden lingiiistico sino situacional, y que las tareas sean
auténticas, o al menos plausibles (Barbé, cit. en Dorronzoro y Klett 2006: 65).
Presentamos aqui dos ejemplos:

El objetivo en el nivel elemental es aprender a leer sitios web de las universidades de
paises de habla alemana para encontrar en ellos informacion sobre carreras y cursos. La
tarea final es elegir, segin la carrera y los intereses del alumno, un seminario para
cursar fundamentando académicamente la eleccion. De manera gradual, se proponen al
alumno busquedas que deberan traer documentadas a las clases para poder trabajar con
el material encontrado: carreras de grado o posgrado que dicta la universidad, los
institutos que alberga esta ultima, la listados de materias y seminarios dictados en el
cuatrimestre en curso en determinada carrera o area, la descripcion de un seminario del
area de la especialidad, etc. El objetivo de nivel medio es que los alumnos se ejerciten
en la lectura de informacidon sobre actividades cientificas, tales como congresos,
jornadas, simposios etc., en sitios que las difunden. Para ello, deberan aprender a
utilizar buscadores y a analizar y evaluar la informacion que estos arrojan.® Ademas de
describir el evento académico seleccionado y relevar la informacién importante como
titulo, areas tematicas, plazos, fechas, lugar, tipo de exposicion, destinatarios, etc., los
alumnos podran evaluar su interés y posibilidad de participar en este. La tarea final es
pensar un titulo posible para una ponencia en el marco del evento en cuestion. En ambos
casos se prevén instancias de puesta en comun de los resultados parciales y finales.

En cuanto a los objetivos relacionados con la “alfabetizacion académica”, la
familiarizacion con los sitios web de universidades u otros sitios de interés académico
es un primer paso para poder evaluar las paginas segun su confiabilidad. El enfoque por
tareas, complementario al mas tradicional que caracteriza al material de catedra,
fomenta el compromiso personal con el trabajo realizado, y a los fines interculturales
lleva ineludiblemente a comparar la realidad universitaria alemana, austriaca o suiza con

7 Preferimos no hablar de “la cultura alemana contemporanea”, que implicaria una homogeneizacion de
los hechos culturales.

¥ Cabe aclarar que la busqueda de informacion suele considerarse parte de la lectura en internet (Zenotz
Iragi 2011: 176).
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la propia.” En cuanto a las finalidades de deconstruccién de representaciones, pensamos
que conocer las tematicas que se estudian e investigan, la variedad (y especificidad) de
la oferta académica, contribuyen a una diversificacion de la imagen de las humanidades,
donde los clasicos ocupan un lugar pero no concentran toda la atencion. En los textos
objeto de ambas ejercitaciones la lengua tiene un fin predominantemente instrumental:
el de transmitir informacion sin opacidad ni polisemia intencionadas.

Consideraciones finales

La intensificacion de la lectura on-line en la ejercitacion de los cursos da visibilidad a
debates actuales, muestra el uso de la lengua con fines pragmadticos, permite que el
lector incursione en tematicas diferentes a las que circulan por tradicion. Ademas, es
académica y didacticamente pertinente porque pone a su alcance innumerables fuentes
de informacion en lengua extranjera, de acceso inmediato, y le otorga una mayor
autonomia, ya que al seleccionar enlaces segun el propio criterio, el lector construye su
propio itinerario de lectura. La instancia de puesta en comtn da lugar al intercambio, el
enriquecimiento y la complementacion de estos itinerarios individuales, imprevisibles
para el docente que, al abandonar su lugar tradicionalmente monopolico de
(re)construccion de sentido, se mezcla con el resto de los interlocutores colaborando en
la formacion espontdnea de un espacio de intersubjetividad.
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