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Resumen: El presente trabajo se desarrolla a partir de experiencias, analisis y estrategias
desplegadas en la asignatura Teorias del aprendizaje del adolescente, joven y adulto, de
caracter obligatorio dentro del area de Formacion Pedagdgico-Didactica del Profesorado
de Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la Comunicacion Saocial, Ciencia Politica,
Relaciones del Trabajo y Trabajo Social, en el ambito de la Facultad de Ciencias Sociales
de la Universidad de Buenos Aires. En este marco, se introduce a los estudiantes y
graduados en el conocimiento de las teorias, categorias, metodologias y problemas en el
campo de la Psicologia del Aprendizaje.

Se propone indagar sobre las problematicas de la practica docente en la formacién de
profesores/as, en el &mbito universitario.

Se sostiene que “aprender es comprender”. Para ello la motivacién resulta una variable
fundamental, que actuard como motor para el logro de los objetivos planteados. En este
sentido, la situacion experimental de trabajo e indagaciéon en campo, se convierte en un
punto clave para favorecer el factor motivacional. El trabajo en campo abre preguntas,
indaga sobre los sentidos y la significaciébn de las practicas educativas, muestra los
matices que pueden hacerse visibles cuando se analiza, desde la implicacion, el material

tedrico trabajado.

Ponencia: El trabajo de campo como estrategia de intervencion para la formacion



del Profesorado en el campo de las Ciencias Sociales

El presente trabajo se propone indagar sobre las probleméaticas de la practica
docente en la formacién de profesores/as, en el &mbito universitario. Ello a fin de
reflexionar sobre situaciones cristalizadas y naturalizadas, estilo docente, rol del alumno,
conjuntamente con el aporte de experiencias renovadoras para la realizacién de trabajos
de campo.

Resulta relevante iniciar el recorrido describiendo el escenario en el cual se
despliegan las practicas docentes a las que hacemos referencia.

La asignatura Teorias del aprendizaje del adolescente, joven y adulto reviste
caracter obligatorio dentro del area de Formacién Pedagogico-Didactica del Profesorado
de Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la Comunicacion Social, Ciencia Politica,
Relaciones del Trabajo y Trabajo Social, en el ambito de la Facultad de Ciencias Sociales
de la Universidad de Buenos Aires. Por lo tanto, introduce a los estudiantes y graduados
en el conocimiento de las teorias, categorias, metodologias y problemas en el campo de
la Psicologia del Aprendizaje, tomando como referencia aquellas tematicas vinculadas
con el aprendizaje en contextos formales de ensefianza, y con aquellas discusiones que
aparecen actualmente en un lugar central en el &mbito educativo.

Vale destacar que la heterogeneidad de los alumnos que cursan este ciclo del
Profesorado nutre la actividad cotidiana, ya que los distintos recorridos previos realizados
por ellos contribuyen a potenciar las experiencias aulicas, aportando visiones, posturas y
contextos diversos de anlisis.

Las practicas ponen el acento en los procesos y las habilidades técnicas,
contenidos curriculares y caracteristicas del grupo. Los interrogantes seran centrales y
facilitaran el despliegue de un escenario de blsqueda permanente. Se promueve el
aprendizaje significativo, proponiendo la articulacién de los contenidos a ser desarrollados
con los saberes previos y experiencias de los participantes de los grupos de aprendizaje
conformados en la cursada de la asignatura.

La diversidad del alumnado junto con la problematizacion del ejercicio de la
practica resultan vitales para el desarrollo y la formacién de docentes criticos y atentos a
las inquietudes de los participantes de las situaciones de ensefianza y aprendizaje. Desde
nuestra concepcién de trabajo, como equipo docente, se promueve una practica a partir
de la reflexiéon critica sobre los siguientes ejes: las relaciones entre discursos y practicas
psicolégicas y educativas; las caracteristicas de la escuela pensada como dispositivo; la

especificidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje en distintos momentos del ciclo



vital, a saber, adolescencia, juventud y adultez.

Considerando lo mencionado, las teorias del aprendizaje que incorporamos en la
propuesta pedagdgica de la asignatura, se presentan en articulaciones posibles, tales
como:

El dispositivo pedagdgico, formas de las practicas educativas: vigencia, crisis vy
transformacion.

La especificidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje en distintos momentos del
ciclo vital, en referencia a los distintos protagonistas: adolescentes, jovenes y adultos.

Un trabajo de indagacion en el campo, promoviendo la articulacién de esta experiencia
materializada en la practica, con los saberes tedrico-técnicos construidos en el ambito
académico.

Se sostiene que “aprender es comprender”; en funcién de esto, los alumnos deben
construir esquemas que integren contenidos, experiencias y contextos. Para ello la
motivacion resulta una variable fundamental, que actuara como motor para el logro de los
objetivos planteados. En esta instancia surgen algunos interrogantes:
¢, Cémo promover la motivacion?
¢, Como hacer para que perdure en el tiempo?

En este sentido, la situacidon experimental de trabajo e indagacion en campo, se
convierte en un punto clave para favorecer el factor motivacional. El trabajo en campo
abre preguntas y muestra los multiples matices que pueden hacerse visibles cuando se
analiza, desde la implicacion, el material tedrico trabajado.

El trabajo en campo lleva a indagar permanentemente sobre el sentido y
significaciéon de las practicas educativas, con un matiz transformador que aporta a la
propia transformacién del alumno que las lleva adelante.

Por lo dicho, en la cursada de la asignatura se analizan las experiencias de
inserciéon en el campo en los siguientes términos:

En relacién al contexto: formal e informal, historia institucional, caracteristicas del grupo,

realidad politica, social y econémica.

En relacién a la tarea: complejidad, novedad, imprevisibilidad, extensidn, integracion.

En relacién al alumno: estilos motivacionales, supuestos epistemolégicos, estrategias de

aprendizaje, habilidades meta cognitivas, saberes previos, auto-percepcion.
Se presenta el trabajo de campo como una estrategia que implica el recorte de
una realidad que no esta dada, sino que es construida a partir de los encuadres y limites

promovidos por el equipo de estudiantes. El trabajo de campo provee a los alumnos de



informacién cualitativa y cuantitativa, que se convertird en material significativo a partir de
las lecturas y analisis posteriores planteados en los Informes que nuestros alumnos
presentan en el Ultimo tramo de la cursada.

Se plantea un trabajo de indagacibn e investigacién, de caracter
predominantemente cualitativo, que permita reflexionar sobre los modos en que los
sujetos producen el conocimiento en términos de una construccion de matrices vinculares,
sin caer en pretensiones de objetividad y neutralidad.

El propdsito de esta investigacion exploratoria es que los estudiantes puedan
identificar problemas propios del campo educativo, vinculados a las ensefianzas y los
aprendizajes en contextos escolares, aportando herramientas conceptuales que permitan
una mediacion entre los hechos observados y los estudiantes / observadores atentos que
se incorporan a la lectura de las situaciones de ensefianza y aprendizaje.

Se analiza el material relevado en campo partiendo de un enfoque interpretativo,
que aborda la realidad en su contexto, reflexionando sobre: enunciados, conductas,
escenarios, historias, etc.

Se intenta que los alumnos puedan comprender como los sujetos sociales
analizan, narran y tramitan las situaciones cotidianas, para lo cual, se trabaja con tres
niveles de lectura y analisis: ontolégico (especifico, vinculado con la forma y definicién de

la situacion contextual vivenciada y construida), epistemolégico (relacionado con los

criterios desde los cuales se determinara la validez y confiabilidad del conocimiento) y
metodoldgico (emergente a partir de la organizacion grupal del trabajo).

Los ejes seleccionados incidiran en los tipos de herramientas, abordajes y lecturas
previstos en las distintas fases del trabajo: preparatoria, de disefio, de acceso a campo,
de recoleccién productiva de informacioén, de andlisis, desarrollo y conclusiones.

La investigacion exploratoria se presenta contextualizada, resistente a
reduccionismos inmovilizantes, comprensiva, reflexiva y orientada a los procesos
generadores de conocimientos. Se analizan relaciones entre “la realidad” estudiada y los
actores cuyas practicas se indagan, abordando las relaciones entre esos dos
componentes, asi como con las instituciones formativas, académicas y cientificas.

La observacion (en sus diferentes tipos: impregnacion, sistematica, dirigida), el
registro sistematico de datos, las entrevistas, las lecturas interpretativas (desde una
concepcion holistica) posibilitan acercarse al curriculum en accion. Se describen
situaciones y relaciones entre acontecimientos y relatos, abordando siempre las

dimensiones material, psicosocial y pedagdgica, que actilan como marco y que, en la fase



final del trabajo, contribuiran a realizar un adecuada articulacion e integracion entre
conceptos y categorias, a partir de la informacion y los significados empiricos recabados,
reflexionando criticamente y abordando la experiencia desde el paradigma de la
complejidad.

Se presenta una estrategia pedagodgica que se sostiene desde un planteo de
transformacién, que permita una reflexibn sobre las articulaciones entre diferentes
componentes de las situaciones de ensefianza y aprendizaje: los docentes, los alumnos,
la indagacibn en campo, las practicas educativas, los saberes construidos. Esta
modalidad pedagdgica se ofrece como una alternativa al modelo hegemaénico presente en
el dispositivo, que limita las conceptualizaciones de la ensefianza y del aprendizaje, a una
transmision e incorporacion sostenida desde un pensamiento lineal, en términos de un
planteo a-politico, a-critico y a-temporal. El desarrollo de David Ausubel, atraviesa la
propuesta, considerando el proceso de construccién de sentidos como elemento central
para el desarrollo del aprendizaje significativo, que surge a partir del establecimiento de
relaciones sustantivas entre la nueva informacion que se aprende y lo ya conocido. Las
condiciones para el desarrollo de lo mencionado implican ofrecer contenidos y
experiencias que presenten significatividad l6gica (estructuracién interna y en relacion
reciproca con los conocimientos que ya se poseen) Yy significatividad psicoldgica,
(relacionado con esquemas y redes construidas a partir de experiencias previas del
alumno).

El aprendizaje se constituye en una actividad especifica para el sujeto que
aprende, aun considerando experiencias de modelos expositivos y estrategias directas de
ensefianza se fomenta un tipo de aprendizaje significativo desde nuestras intervenciones.
Desde el planteo del equipo de catedra se presenta el trabajo de campo como estrategia
didactica renovadora, promoviendo que el contexto de descubrimiento se desarrolle y
redefina “puentes cognitivos” para pasar de un conocimiento menos elaborado vy
naturalizado a uno mas complejo y comprensivo, pasible de ser utilizado en diferentes
ambitos.

Cada docente, con su particular estilo, acompafard en la formacién de
alumnos/as- futuros profesores/as, con perfiles propios y criticos acerca de las
naturalizaciones de sentido, desplegadas en las practicas educativas dentro de un
entorno en el que se articulan: una singular organizacién del espacio del aula, las
consignas de trabajo, los materiales y los climas y dindmicas grupales.

El trabajo de campo como estrategia, en el marco de una propuesta pedagdgica



de andlisis grupal, promueve el abordaje de las escenas escolares desde la diversidad,
considerando la heterogeneidad grupal como motor de blusquedas e interpretaciones.
Esta experiencia despierta multiples sentidos y significaciones: fascinacion, paralisis,
sorpresa, admiracion, enigma, busqueda, extrafiamiento, etc.. En esta experiencia se
produce el encuentro entre lo aprendido a lo largo de afios de formacién académica con
las vivencias y sentidos naturalizados sobre las formas de lo escolar. Este encuentro en
algunas ocasiones se presenta como un choque entre visiones predeterminadas vy
lecturas alternativas, en otras surgen lecturas reduccionistas sesgadas que invisibilizan
las variables histéricas y politicas de los fenédmenos educativos. A partir de la
intencionalidad presente en el acto pedagégico sostenemos la apertura del dialogo, la
construccibn de preguntas y la movilizacibn de preconceptos y representaciones
cristalizadas sobre las practicas educativas.

Las intervenciones docentes apoyadas en una intencionalidad pedagdgica
construyen andamiajes que favoreceran el desarrollo del aprendizaje significativo a partir
de: generar el interés por la tarea, distinguir y mantener una orientacion hacia metas
relevantes para la misma, considerar aspectos criticos que puedan surgir en el
aprendizaje con adultos, mostrar y ofrecer facilitadores transitorios para la resolucion de
problemas y acompafiar a los alumnos/as sosteniendo herramientas semidticas
transformadoras, y compartidas. La funcién docente favorece interacciones andamiadas
gue promueven el aumento creciente de la autonomia y control del aprendizaje por parte
de los sujetos que aprenden, teniendo en cuenta la heterogeneidad y masividad presente
en nuestras aulas, en el marco de un trabajo cooperativo y de revision de experiencias y
saberes previos en la interaccion docentes/alumnos/as y entre pares.

Desde nuestra posicion, presentamos las condiciones de posibilidad para construir en
nuestras clases un espacio de reflexién critica de la vida cotidiana, entendiendo que
aporta en la formacién de alumnos/as-futuros profesores/as participativos e implicados en

sus intervenciones.
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