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Resumen

Los cambios impulsados por la dltima modificaciéon normativa en educacién, han traido varias
novedades respecto a la formacion de las carreras docentes, las trayectorias estudiantiles y el
sentido que debe adquirir la educacion en tanto un derecho social. Partiendo desde aqui,
intentaremos pensar como este cambio ha propiciado no sélo de modo formal sino, sobre todo,
de modo experiencial, el desarrollo de un posicionamiento docente critico en nuestrxs!
estudiantes. Para ello, analizaremos las novedades del cambio normativo y las decisiones

docentes que hemos tomado.

En concordancia con los planteos de la Filosofia de Género contemporanea, utilizaremos la letra “x” en reemplazo
de las vocales que permiten asignacion binaria de género.



Ponencia: El posicionamiento docente y la formacién de docentes para el Nivel Inicial

El taller interdisciplinario

El nuevo plan de estudios para el Profesorado en Educacion Inicial -aprobado por Resolucion
4154/07- para la provincia de Buenos Aires, trae como novedad, en concordancia con la Ley
Nacional de Educaciéon 26.206, la extension del profesorado a cuatro afios y, ademas, plantea
una desafiante modificacion en la caja curricular y en los paradigmas que la sustentan. En este
sentido, junto al retorno de las disciplinas puras y ‘“tradicionales”, aparece la
interdisciplinariedad como objetivo. Esta, lejos de ser una expresion de deseo, se manifiesta
explicitamente como uno de los elementos del huevo Campo de la Practica Docente, en el
denominado Taller Insterdisciplinario que atraviesa cada afio de la formacion inicial, con una
tematica particular.

El taller interdisciplinario tiene la funcién de permitir la interdisciplinariedad entre los diferentes
campos epistemoldgicos especificos y, sobre todo, es pensado como un lugar de encuentro y
reflexion sobre la practica docente en cualquiera de sus ambitos, de primero a cuarto afo. A su
vez, este espacio de reflexion critica, se plantea como un lugar de encuentros, es decir,
encuentros entre campos disciplinares, entre docentes, entre docentes y estudiantes e, incluso,

entre instituciones formadoras e instituciones asociadas.

El taller interdisciplinario y el posicionamiento docente

En esta ponencia, especificamente, intentaremos pensar en las posibilidades que habilita el
taller para el cuarto afio, cuyo eje central esta destinado a la construccion y desarrollo del
posicionamiento docente. Como menciona el Disefio Curricular respecto del eje para el cuarto
afio: “El Taller tiene que permitir comprender y asumir el posicionamiento del docente como un
trabajador cultural y como un intelectual transformador. Un docente es un intelectual y tendria
gue tender a ser un pedagogo, porque trabaja con el oficio de la palabra, con la ciencia, en la
transmision, la movilizacién, la creacién y la transformacién de la cultura™.

A su vez, que el disefio para la formacién docente proponga a Ixs futurxs docentes de Nivel
Inicial como profesionales de la ensefianza, como pedagogxs y como trabajadorxs de la
cultura, supone que Ixs docentes que se forman deben poder discernir y asumir un
posicionamiento no solo frente a la tarea que realizan, sino también frente a la comprension y

lectura de la realidad en la que se insertan. Al respecto el Disefio Jurisdiccional, plantea: “...hoy

2 DGCYyE., Disefio Curricular para el Profesorado en Educacién Inicial y Profesorado en Educacion Primaria, Buenos
Aires, 2007, pp. 87.



el maestro/a es un actor clave para reconstruir el sentido sociopolitico de la escuela publica y
de la educacién publica como una politica cultural inclusiva, pero que reconoce las diferencias,
muchas veces fraguadas en historias de relaciones desiguales, y la interculturalidad mas alla
de las narrativas del multiculturalismo con el fin de no dejar las politicas culturales en manos

del mercado ni solo de otros espacios de la sociedad™.

Sobre el desarrollo real de un posicionamiento docente

Perla Zelmanovich en la conferencia “Apostar al cuidado de la ensefianza”, menciona “Estar
advertidos de cual es el discurso o los discursos por los cuales estamos atravesados, nos lleva
también a darnos la oportunidad de posicionarnos de una o de otra manera, a saber que
estamos lidiando con un determinado discurso de época frente al cual algo podemos hacer™.
En este sentido, los discursos docentes que circulan dan cuenta del posicionamiento docente
frente a la situacion de ensefanza, frente a la escuela, frente al otrx, al alumnx. Aqui, muchas
veces, suelen detectarse mas que un posicionamiento claro, la falta de posicionamiento o,
mejor dicho, la asuncion de un posicionamiento acritico que no se ha problematizado,
analizado o cuestionado. Asi, como menciona Zelmanovich, no sélo es fundamental detectar
esos discursos que dan cuenta de una época, sino que también es necesario tener
herramientas para poder problematizarlos y, si fuera necesario, contribuir en sus
desandamiajes y transformacion. En este sentido, consideramos que la nueva estructura
curricular se vuelve fundamental porque permite una rica formacion inicial que intenta generar
estructuras solidas en una formacién continua en la futura insercion laboral.

Esta claro que la construccion de dicha interdisciplinariedad implic6 para los docentes
formadorxs el replanteo permanente de nuestras propias practicas, muchas de ellas auln
insertas en paradigmas anteriores, en los que el trabajo individual y la linealidad de las
disciplinas promovian la soledad y el individualismo que nos llevé un tiempo reformular.

El posicionamiento de Ixs alumnxs en formacion dentro del rol docente fue acompafiado de
nuestro propio reposicionamiento. Tal como plantea Frigerio: “Por eso diremos que “educar” no
es solo sinbnimo de “dar a conocer” sino también de “reconocer”. Sabemos que la educacion
es el habitat intergeneracional, el espacio-tiempo de la simultaneidad de presencias y de la

presencia simultanea de los fantasmas, de los que ya no estan y de los que auln no llegaron,

3 Disefio Jurisdiccional, pp. 18.
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como tantas veces sefialaramos evocando a Derrida™ .

En base a la reflexion

Analizando el disefio curricular podemos pensar que, como minimo, existen dos tipos de
reflexiones que deben ser propiciadas en Ixs estudiantxs desde el taller. Por un lado, la
reflexion explicita que sugiere el nuevo formato de ateneos en el cuarto afio, en los cuales el
principal objetivo es poner en practica los saberes disciplinares y didacticos que se han ido
desarrollando hasta aqui. La funcién de los ateneos no es, simplemente, simular situaciones
educativas en base a planificaciones mas o menos ficticias, sino que, por el contrario, el ateneo
debe encargarse de tomar la planificacién real que se llevara al aula y deconstruirla -en sus
sentidos literal y filoséfico- en todas sus posibilidades y momentos. Asi, Ixs estudiantxs
encuentran en los ateneos el lugar para pensar la planificacién de un area, reflexionar sobre los
elementos que se pondran en accion y, posteriormente, reflexionar sobre como ha sido la
concrecién de la planificacion llevada al contexto real como clase. Denominaremos a este tipo
de reflexién, de modo genérico, como reflexion de clase o reflexion de secuencia didactica-
aungue no en una intencion de sinonimar-.

El segundo tipo de reflexion es el que denominaremos reflexién sobre el trabajo docente y es la
gue se relaciona con el trabajo especifico del taller interdisciplinario. Esta reflexién no sélo tiene
como objeto indagar sobre el trabajo activo de Ixs estudiantxs frente a un curso, sino que, sobre
todo, pretende pensar qué sucede con el contexto laboral docente recuperando la
denominacion politica de la practica.

El segundo tipo de reflexion es el que plantea varios desafios posibles, no sélo por la
multiplicidad de miradas y singularidades que propician la interdisciplinariedad, sino porque
entendemos que sigue estando vigente la vieja concepcién “ascética” de Ixs docentes,
entendiendo que la politica es un cuestién de Estado que se aleja de la tarea aulica y que no
corresponde a la funcidn especifica de Ixs profesionales de la educacioén.

Entender a Ixs docentes y en esto estamos pensando en Ixs futurxs docentes o Ixs docentes
en formacién, como sujetxs y actorxs politicxs implica pensar, como menciona Augusto Perez
Lindo®, que la docencia es politica en tanto es una accion que se ejerce con y sobre otrxs, es
decir, es una accién que tiene profunda influencia en Ixs otrxs y en las subjetividades de éstxs.
A su vez, la funcion politica de Ixs docentes tiene una raigambre méas profunda que implica
pensar la politica como una forma de transformacion y, a Ixs docentes, como agentes posibles

de dicha transformacion. En este sentido, como pensaba Paulo Freire, la educacion puede

5 Birgin, A.; Antelo, E.; Laguzzi, G.; Sticotti, D. (comps.), Contra lo inexorable, Libros del Zorzal, Buenos Aires, 2004.
6 Cfr. Perez Lindo, A., ¢Para qué educamos hoy?, Biblos, Buenos Aires, 2011.



volverse el medio para una transformacién social, para una transformaciéon de la estructura
social que permita la garantizacion de los derechos de todxs Ixs sujetxs, incluso de aquellxs
que, tradicional y sisteméticamente, han sido oprimidxs. Esta concepcion sobre el docente
politico se aleja de la visién tradicionalista ligada a la “vocacién” y se acerca a un planteo mas
real ligado estricta e intrinsecamente a la educacién como un derecho social.

Esta dimension reflexiva no sélo debe pensarse “hacia dentro” de las propuestas que se
propicien desde los Talleres Interdisciplinarios o de los Ateneos, sino que debe ser extensivo
“hacia un afuera” donde Ixs alumnxs encarnen en sus intervenciones -en su periodo de
residencia- la dimensién politica que pone en accion la capacidad de pensar lo actuado y
reflexionar sobre lo actuado, dejando “huellas” de las intervenciones desarrolladas no solo
desde un punto de vista pedagogico, sino también social y cultural. No es mas ni menos que
asumir el compromiso social y politica de la tarea que se asume. Como menciona Eldestein:
“La reflexién es una practica que posibilita la transformacion de la materia prima de nuestras
experiencias en determinados productos (comprensiones, compromisos, acciones) que son la
expresion de poder reconstituir la vida social. Ello requiere el analisis profundo de las
situaciones historicas y sociales que la enmarcan y, a su vez, el estudio de sus consecuencias.
Asi considerada, la reflexion no puede ser concebida como un mecanismo o ejercicio
puramente especulativo en la construccion de interpretaciones o significados. En todo caso, es
el poder de analizar y a la vez transformar las situaciones; expresa en el ser humano su
capacidad de agenciamiento en tanto productor de la historia, sin que ello signifique perder
conciencia de ser a su vez producto de ella”’.

El futurx docente de Nivel Inicial formadx a partir de esta propuesta debe asumir no solo la
deliberacién en torno a la toma de decisiones que define su posicionamiento docente, sino una
actitud reflexiva que le imprime a la practica el caracter de revision y analisis constante. Por
eso: "La préactica como proceso activo no queda en el mero hacer, sino que agrega el sentido
deliberativo (que ya en Aristoteles estaba presente), la orientacion a valores y al bien comun, la
relacion con otro y por ultimo, la auto-reflexividad presente en el saber. Ni las teorias se
generan en un vacio practico ni las practicas, la formacién y la ensefianza son trabajos
mecanica, robdticos, ajenos a la reflexion y al sujeto. La practica es formacion y es formativa.
Lo que hace que una practica sea reflexiva es el conocimiento. los saberes y conocimientos
dan densidad, profundidad a la practica. La practica formativa debe ser objeto de reflexion, y

para eso hay un lugar de tercero imprescindible: el conocimiento, las teorias, los saberes
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plurales de la cultura y los profesionales"®.

Algunas conclusiones posibles sobre la formacién de un posicionamiento docente

A partir del andlisis realizado, nos planteamos qué papel tiene -en el sentido de qué peso tiene-
la formacién inicial de Ixs docentes en su futuro desarrollo profesional y en su proxima insercion
laboral. Algunxs autorxs mencionan que la formacion inicial sélo tiene un bajo impacto en la
actividad posterior y si a esta idea le sumamos las representaciones negativas que adquiere la
funcibn docente en la voragine del sistema escolar, las conclusiones no parecen ser
auspiciosas. Sin embargo, aventurando posibles conclusiones, nosotrxs consideramos que la
formacion inicial y, sobre todo, la formacion inicial en base a diferentes representaciones y
posicionamientos politicos deberia tener un alto impacto en el trabajo de Ixs docente, sobre
todo pensando en las demandas que tienen Ixs docentes en ejercicio, Ixs cuales aducen
carecer de la posibilidad de asumir un rol politico activo.

Somos esperanzadores en apostar a que propuestas de formacion de este profesorado tales
como los talleres interdisciplinarios y los ateneos favorezcan procesos reflexivos que aporten a
la construccion del posicionamiento docente. A su vez, no agotamos las posibilidades solo en
estas instancias formativas sino que bregamos por habilitar y generar otras que posibiliten
fortalecer a las futurxs formadorxs. Contamos con valiosas propuestas de formacién que el
Disefio nos propone pero también deseamos habilitar otras, que nos definan e identfiguen

como institucién formadora.
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