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Introduccion

La Universidad Nacional de General Sarmiento es una de las universidades creadas en la
década del 90, en el contexto de un gobierno de corte neoliberal, con el objetivo central de
diversificar la oferta en el nivel superior. La estructura vinculada con la educacion superior se
volvid, entonces, mas compleja y méas heterogénea. Estas instituciones, diferenciandose de las
tradicionales y masivas que vienen sosteniendo politicas de ingreso abierto desde la apertura
democrética, establecen mecanismos de ingreso restringido a través de procedimientos
centralizados en la mayoria de los casos (Marquina, 2011). En cuanto a su estructura, estan
organizadas en escuelas, departamentos o institutos. Por esta razén, Trombetta (1999) las
denomina organizaciones modernas.

En el caso de la UNGS y en relacién al ingreso, esta ofrece un Curso de Aprestamiento
Universitario (CAU) para todos aquellos que aspiren a ingresar a la Universidad, aspirantes
que hayan terminado el nivel medio o quienes estén cursando el Gltimo afio y quienes ya
hayan cursado alguna edicién del CAU®. El objetivo del CAU es facilitar la transicion del
estudiante entre la escuela media y la Universidad y preparar a los ingresantes en lo referido a
conocimientos necesarios para avanzar exitosamente en la carrera que hayan elegido.

En este sentido, cabe destacar diferentes acciones e iniciativas que lleva a cabo la institucion
para facilitar la transicién entre la escuela media y la Universidad y para favorecer la
insercion del estudiante y acompanarlos en el proceso de ensefianza-aprendizaje (un ejemplo
de esto es el &rea de Orientacion y Apoyo al Estudiante). Otro tipo de iniciativas es el amplio

Programa de Becas de Estudio destinado tanto a los ingresantes del CAU como a los

1 Los ingresantes pueden optar entre las diferentes modalidades seglin sus necesidades y caracteristicas:
CAU Semestral (que se dicta dos veces al afio, en el primer y segundo semestre), CAU Intensivo de Verano y
CAU Libre. Consta de tres asignaturas: matematica, taller de lectoescritura y taller de ciencia.
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estudiantes del primer o segundo ciclo universitario?. Asimismo, desde el area de Bienestar
Universitario, la UNGS ofrece otros servicios, beneficios y actividades para sus estudiantes.
Entre ellos se encuentran la bolsa de trabajo, las actividades deportivas y de recreacion, el
programa de cuidado y prevencién de la salud, la escuela infantil y la sala de juegos
multiedad, el servicio de transporte circular con los recorridos Estacion Lemos — Campus
UNGS.

En cuanto a su oferta formativa, la UNGS se destaca por la innovacion de sus propuestas, ya
que fueron pensadas con el objetivo de dar respuesta a las necesidades y problemas locales y
regionales. Profesorados universitarios en Matematica, Fisica, Economia, Historia y Filosofia,
Licenciaturas en Estudios Politicos, Educacién, Comunicacion, Cultura y Lenguajes
Artisticos, Urbanismo, Administracion Pablica, Ecologia, Politica Social, Economia Politica y
Economia Industrial, Ingenieria Industrial e Ingenieria Electromecénica con orientacion
automatizacion, son las 17 carreras de grado que dicta la UNGS. Ademas la Universidad
cuenta con cuatros carreras de pregrado, las tecnicaturas superiores en Informaética, en
Automatizacion y Control, en Sistemas de Informacion Geogréafica (SIG) y en Quimica.

A partir de esta descripcion sobre las caracteristicas y politicas llevadas a cabo por la
institucion se hace inevitable preguntar acerca de los resultados en términos de acceso y
egreso en la UNGS. Para ubicarnos en un contexto mas amplio, debemos decir que nuestro
pais, segun datos del 2007, es el pais con mayor Tasa Bruta de Escolarizacion Superior la cual
ronda el 65% dentro del grupo de jovenes entre 20 y 24 afios, lo que posiciona positivamente
a la Argentina con respecto a la regién latinoamericana. Sin embargo, este porcentaje no se
distribuye de manera homogénea ni entre las instituciones, ni entre los grupos socio-
econémicos (Marquina, 2011). Segun la Secretaria de Politicas Universitarias, la tasa de
desercion global de todo el sistema fue del 60% Yy la tasa de graduacion del 20% en el afio
2007. En el caso de la UNGS esto se refleja en los siguientes datos: nuevos inscriptos en
carreras de grado y pregrado (872), estudiantes de carreras de grado y pregrado (4265),
egresados de carreras de pregrado y grado (94). Estos datos pertenecientes al Anuario de

Estadisticas Universitarias de 2008 (SPU) muestran las dificultades en las trayectorias de los

2 “El Programa Nacional de Becas Universitarias” (PNBU) esta dirigido a promover la igualdad de
oportunidades en el ambito de la educacién superior, a través de la implementacion de un sistema de becas que
facilita el acceso y/o la permanencia de alumnos de escasos recursos econémicos y buen desempefio académico
en los estudios de grado en Universidades Nacionales o Institutos Universitarios. Se cuenta ademas con un
“Programa de Becas de Formacion en Investigacidn y/o Docencia de la UNGS”. Ambas becas son de cohorte
meritocratico.
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estudiantes de la UNGS. En general, las diferencias se ven mas en la graduacién que en el
acceso.

A raiz de estos datos, entendimos que era necesario indagar acerca de cdmo se sostienen sus
trayectorias los estudiantes de las UNGS, qué determina su permanencia o abandono, qué
factores influyen en el alargamiento de las carreras.

Por esta razon, el trabajo de indagacion® estuvo orientado a conocer las representaciones del
alumnado y del personal docente de la UNGS acerca de sus experiencias en la institucion, y
partiendo de sus relatos, vislumbrar qué aspectos de las practicas, espacios y tiempos que
brinda la institucion, podrian facilitar u obstaculizar las trayectorias de los estudiantes en la
universidad.

El objetivo de este trabajo es proponer una mirada centrada en los protagonistas del proceso
educativo, abriendo asi una serie de interrogantes y conclusiones que puedan servir para
futuras cohortes que deseen avanzar en esta tematica.

Teniendo en cuenta que nuestro objeto de estudio son las representaciones de los estudiantes y
del personal docente de la UNGS acerca de sus experiencias en la institucion adoptamos un
abordaje cualitativo. En este sentido, utilizamos como instrumento para el relevamiento de
datos, la entrevista y el registro de observacion. Ademas agregamos nuestros propios relatos
sobre nuestras respectivas trayectorias como alumnas de la UNGS.

Las entrevistas se realizaron a dos actores claves: por un lado; una profesora de la
Licenciatura en Educacion; y por otro, a estudiantes de la institucion, muchos de ellos
cercanos a egresarse. El criterio de seleccion de los entrevistados fueron las experiencias que
habian tenido en otras universidades, lo que permiti6 un comparar entre modelos
institucionales.

El analisis se realizd a partir de los siguientes ejes: diferencias institucionales (perfiles
estudiantiles), influencia de los aspectos socio-econdmicos en el rendimiento de los
estudiantes; y obstaculos/facilitadores en las trayectorias de los mismos (relacion profesor-
alumno, espacios y recursos disponibles, tiempos). Por ello, nos propusimos: caracterizar los
perfiles estudiantiles en relacion a los aspectos socio-econdmicos y culturales (haciendo
énfasis en el estudiante de la UNGS), los espacios y recursos que brinda la institucion asi
como también su apropiacion por parte de los alumnos; comprender en qué medida la relacion

profesor-alumno se transforma en un obstdculo o facilitador en las trayectorias de los

3 Dicho trabajo se llevo a cabo en el marco de la materia Disefio y Gestion de Politicas Educativas 11 de
la Licenciatura en Educacion en la UNGS.
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estudiantes; y finalmente, analizar la distribucion de los tiempos como una variable de
posible incidencia en las trayectorias de los estudiantes.

Sostenemos que las trayectorias de los estudiantes se ven atravesadas por numerosos factores
de diversa indole: politica, socio-econdmica, personal, etc. Sin embargo, pensamos que desde
las instituciones receptoras de estos sujetos existe la posibilidad de mejorar las trayectorias,
haciéndolas méas significativas y fomentando una pertenencia a la institucion que ayude a

sostener dichas trayectorias.

El problema de las trayectorias desde la mirada de la Institucion

El trabajo de Moénica Marquina (2011) “El ingreso a la universidad a partir de las reformas
de los 90: las nuevas universidades del conurbano bonaerense” es el segundo capitulo del
libro “Admisién a la universidad y selectividad social. Cuando la democratizacién es mas

que un problema de ingresos ” publicado por la UNGS. El capitulo realiza una breve
caracterizacion del sistema de educacion superior argentino y analiza las actuales politicas de
admision de las nuevas universidades del conurbano bonaerense. Los problemas que
menciona se refieren a aquellos que presentan los estudiantes al momento del ingreso en la
universidad.

Las trayectorias previas al ingreso a la universidad, vinculada a esos factores socio-
econdmicos, socio-demograficos y socioculturales, influyen en el rendimiento, pese a que
todos ingresan con la misma calificacion proveniente de la escuela media (Marquina, 2011).
La falta de conocimientos basicos y estrategias de estudio por parte de los estudiantes que
aspiran a ingresar a la universidad se explican tanto a través de las condiciones individuales
de los estudiantes como en las falencias de las instituciones medias de las que provienen.
Asimismo, este problema no puede ser resuelto desde el curso de ingreso, por sus limitaciones
en tiempo y profundidad.

El vinculo entre estudiantes y docentes se presenta como fundamental debido a que
condiciona el rendimiento de los primeros afios. Asimismo, las estrategias desplegadas por los
profesores, especialmente en los primeros afios de la carrera universitaria, son factores
cruciales en los casos de desercion (Marquina, 2011).

También aparece como problema las dificultades de integracion del estudiante con el nuevo
modelo organizativo. Existen dificultades de adaptacion del estudiante con el nuevo ambiente

institucional, y otras vinculadas a las escasas posibilidades de contacto entre el estudiante y
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sus pares, y con otros actores universitarios, todas dificultades que condicionan el inicio del
transito por la universidad. De esta manera, la modalidad organizativa que presenta la
universidad es otra variable que puede influir en el rendimiento de los estudiantes debido a la
distancia que hay respecto de la del nivel previo.

Asimismo, la preocupacion institucional por implementar programas de articulacion escuela
media-universidad y diversas estrategias para mejorar y acompafar el desempefio de los
estudiantes muestra la percepcion de las instituciones sobre este problema.

Perspectiva de analisis

Para comprender el problema de las trayectorias de los estudiantes consideramos relevantes
entender a la UNGS (como a otras universidades) en tanto construccion socio historica, que
tiene tradiciones, y que es apropiada por los actores que la componen. En este sentido, la
emergencia de la UNGS se ubica en un contexto particular, con ciertas metas y objetivos a
cumplir, y sobre la cual existen expectativas diversas. Es una organizacion compleja que tiene
una estructura formal, pero en la cual, al mismo tiempo, se interrelacionan sus partes e
integran, donde existe consenso pero ademas conflicto, y donde sus actores desean alcanzar
determinadas metas (Guerrero Seron, 2002).

Esto nos remite a las cuestiones de poder dentro de la universidad. En este sentido tomamos la
idea de micropolitica de Ball (1994). La micropolitica tiene que ver con las relaciones de
poder y el conflicto que hay dentro de una institucion. Los institutos funcionan en la UNGS
como grupos de poder importantes que entran en tension y sobre todo en épocas de reformas.
Se da asi lo que Enguita (1994) denomina muro corporativo; es decir la actitud de los
docentes de dicho institutos a cerrar filas ante la sensacion de amenaza a su status profesional.
Ese status profesional se compone de reglas de comportamiento comun a todos los profesores.
Son “normas de cultura profesional y que, no siendo determinantes ni ajenas a las acciones
individuales, forman tradiciones colectivas que afectan a todos ellos, a un determinado nivel
de ensefianza, a los docentes de una cierta especialidad, etc.” (Sacristan, 1992, 72). En este
sentido, tomando la distincion de Hoyle, la profesion marca las dimensiones simbdlicas y
refiere a la concepcion ideal de uno mismo y de su trabajo. La profesionalidad habla de los
conocimientos y destrezas utilizados en el proceso de ensefianza. Finalmente, el
profesionalismo se refiere a las estrategias en busqueda de la mejora del status, el salario y

condiciones de empleo (Guerrero Seron, 2002).
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Estas cuestiones reflejan relaciones peculiares donde los intereses y el poder se despliegan
como formas naturales, lo cual relativiza el peso que tienen y los hace invisibles, dichas
cuestiones de poder son “procesos y relaciones por los que una sociedad selecciona,
clasifica, distribuye, transmite y evalia el conocimiento que su sistema escolar intenta
inculcar, reflejan la distribucion de poder como los principales operantes de control social”
(Bernstein, 1989, 81).
Todas las instituciones regulan el trabajo, son burocraticas. Existen diferentes normas y
maneras, no todos lo hacen de la misma manera. Por eso, el control del trabajo (Ball, 1994) se
convierte en una variable de analisis del conflicto. Una de las formas de organizar el trabajo
es el del “régimen académico”; o sea el efecto de la existencia de una estructura normativa
que organiza las practicas y establece regimenes de trabajo, que se expresa con niveles de
concrecion singulares, a la vez que establece las condiciones que organizan la ensefianza.
(Terigi. F. 2009). Sin embargo, existen acuerdos implicitos entre diversos actores o grupos; es
decir cuestiones que no estan escritas en el régimen acadéemico.
La autora plantea cuatro dimensiones del régimen académico: la primera se refiere a los
componentes del régimen académico, describen los asuntos o contenidos que abarcan los
regimenes académicos, las experiencias de los alumnos; la segunda a el grado de explicitacion
de los contenidos del régimen académico, este grado es funcién del estatuto normativo que
alcanzan las regulaciones; la tercera a la ubicacion del régimen académico en el continuo
cambio/ continuidad; y la cuarta a el tratamiento por parte de la institucion escolar como
objeto o contenido a ser ensefiado 0 como asunto librado a la responsabilidad del alumno y/o
a la transmision familiar.
Si profundizamos sobre los componente del régimen académico encontramos:
e Los que se refieren a la actividad académica de los estudiantes, asi como las formas de
cursada, los examenes, la evaluacion, la acreditacion.
e Los componentes referidos a las reglas institucionales y a los modos de sujecién de
los estudiantes a tales reglas (sanciones, prohibiciones y obligaciones).
e La particularidad de la organizacion institucional, incluyendo las instancias de gestién
de la vida institucional en las que puede participar el estudiante.
Estos diferentes componentes del régimen académico influyen sobre las trayectorias de los

estudiantes, en cuestiones referidas al el plan de estudio y a la acreditacion de materias,
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también con las formas de experiencia que se espera que tengan los alumnos, la organizacion
y participacion en la institucion. (Terigi, F. 2009).

Por esta razon, es necesario comprender al régimen académico como “un programa de
formacion, que implica considerar a las personas y que estas se involucren en forma conjunta,
alumnos y profesores construyendo una experiencia, una vision mas puesta en los sujetos, que
en los contenidos mismos, sin descuidar estos ultimos, pero pensando en la practica como
experiencia de formacion (Camilloni, 2001, 24). Los sujetos ““‘se constituyen en el cruce de
multiples relaciones sociales y decantan intereses y valores personales mdltiples y también
contradictorios™ (Ezpeleta, 1992, 109).

En relacion a lo espacial, entendemos que los espacios no son neutros y que la apropiacion
que hacen los alumnos de ellos implica interiorizar significados y normas que llevan tiempo
para los alumnos (Escolano, 2000). Esto se relaciona con cierta cultura institucional, con
ciertos modos de hacer y pensar compartidos.

Asimismo, la distribucion de los espacios asignan lugares y permite el trabajo simultaneo, lo
que da origen a una nueva economia del tiempo de aprendizaje. (Escolano, A. 2000). De esta
manera, los espacios son considerados, desde nuestra perspectiva, como mediadores
culturales que dotados de significaciones y transmisiones de estimulos, que al mismo tiempo
impone sus leyes (Escolano, 2000). Segun Escolano el espacio es un elemento estructurante
de la realidad escolar, donde se materializan las teorias y los métodos de ensefianza, que se
articulan como forma de la cultura escolar.

Este “espacio dispuesto” como lo plantea Augustowsky (2005), es un espacio apropiado para
el uso de los sujetos (espacio vivido y apropiado por los sujetos), y contribuye a ciertas

practicas de ensefianza y no a otras.

Algunas conclusiones

La situacion socio-demogréfica y socio-econdmica es la que configura el perfil de los
estudiantes que reciben las universidades. En el caso de la UNGS, los estudiantes que recibe
en su mayoria provienen de la zona y poseen un nivel socio-econdmico mas bajo en
comparacion con otros perfiles de otras universidades como los de UNSAM, UNLP o UBA.
El tiempo de los estudiantes de la UNGS es limitado porque la mayoria trabaja, por ello
tienen que dedicar los fines de semana al estudio pero también a la familia. La UNGS como
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institucion genera ademas sus propios tiempos, obligando a los actores a inscribir sus acciones
dentro de sus marcos temporales (Padawer, 2007).

El perfil de los estudiantes podria ser interpretado como posible expulsor de ciertos sectores,
que ante la distancia de capital cultural que perciben con respecto al resto deciden abandonar.
Al respecto podemos citar:

"(...) dentro de la universidad de Buenos Aires te encontras con chicos de distintas
provincias, yo cursaba con chicas de La Pampa, Misiones, y en su mayoria los padres ya
eran profesionales. Y después te encontras con chicos que ya habian leido muchos de los
textos que nos daban en clase porque provenian de colegios de capital o del nacional
Buenos aires y su preparacion estaba a afios luz de la mia y de la mucho de mis
comparieros. Con lo cual ahi esta en parte porque deje. Que se yo, es mi punto de vista”
(Estudiante).

La interrupcion o alargamiento de las carreras en la UNGS se asocia, desde la mirada de
ambos actores clave (estudiantes, docente), a las diferencias en el capital sociocultural lo cual
generalmente se encuentra relacionado con la situacién socio demogréafico y socio-econémico.
Por ello, los factores exdgeno-materiales y exdgeno-culturales (Braslavsky, 1985) son los que
parecen tener mas peso en las trayectorias de los alumnos. Es decir, aquello que tiene que ver
con la situacién de vida de los alumnos y de sus familias, como también con sus
representaciones ideoldgicas y su capital cultural.

Segun Pierre Bourdieu, el capital cultural es el instrumento de poder al nivel del individuo
bajo la forma de un conjunto de cualificaciones intelectuales producidas por el medio familiar
y el sistema escolar. Es un capital porque se puede acumular a lo largo del tiempo y también,
en cierta medida, la transmision a sus hijos, la asimilacién de este capital en cada generacién
es una condicion de la reproduccién social. Ademas como todo capital, da un poder a su
poseedor.

El capital cultural y escolar que la universidad supone que el estudiante debe tener, pone
sobre la mesa la discusion sobre la articulacion de la escuela media con la universidad. En el
discurso de la profesora nos encontramos con la pregunta por los sentidos e identidad de los
niveles. En definitiva, la pregunta que aparece es si es la universidad la que debe determinar
los contenidos de la escuela media. Sobre esta articulacion, la profesora sostiene:

“(...) adecuar mucho una a la otra quizéas resuelva el tema del pasaje, y bueno... no sentirse

tan perdido cuando uno comienza. Pero me parece que reduce mucho la finalidad, en este
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caso de la escuela secundaria, y ademas me parece que hay algo en el cambio de la vida
escolar, el pasaje de la vida escolar a la vida universitaria, que es una rupturay en tal caso
habria que buscar mecanismos para que esa ruptura no sea tan brutal. Ahora hacer mas
docil o més facil esa ruptura significaria quizas desconocer que es una ruptura, que son
instituciones diferentes, que son formas de relacion con el conocimiento que son diferentes,
que son formas de relacion con el conocimiento que hay que aprender (...)”.

De alguna manera, adecuarse a la institucién implica para los estudiantes poder sentirse parte,
pertenecer. Y en este sentido, la estructura de la UNGS, la disposicion de los espacios
dedicados a los estudiantes tienen un efecto positivo sobre las representaciones de los
alumnos respecto de la institucion. Los espacios son considerados, desde nuestra perspectiva,
como mediadores culturales que dotados de significaciones y transmisiones de estimulos, que
al mismo tiempo impone sus leyes (Escolano, 2000). Un ejemplo de ello lo encontramos en
este relato de la estudiante de la UNGS:

"admiro sus espacios, la biblioteca tiene una gran estructura y con buenos materiales,
ademés el arbol en el medio de la biblioteca, es ademéds una muestra de como la
universidad cuida sus espacios verdes, con bancos... esta genial”.

Otra préactica en tanto una escena propia de la UNGS son las reuniones en las aulas vacias por
parte de los estudiantes. A continuacion, se transcribe una cita que muestra esta cuestion:

“(...) Esa es como una escena que a mi me gusta mucho porque; por un lado, me parece
maravilloso que chicos de esta edad se junten a hacer ejercicios de matematica y/o discutir
un texto como se los ve. Son pequefios grupitos pero todo el dia estan. Entonces, desde ese
punto de vista de la transmision y desde el conocimiento, eso de por si me parece muy
positivo y me parece bueno que la universidad tenga esos espacios (...)” (Profesora)
Nuestras observaciones sobre el espacio mostraron a los espacios como intervenidos, no
neutrales. Los pasillos, las paredes, el hall del buffet, estan llenos de significaciones. Circulan
informaciones, tendencias ideoldgicas, partidarias. Los espacios comunes son espacios
importantes para la relaciones académicas, interpersonales y normativas. Esta idea de que la
UNGS ofrece espacios agradables y comodos para los estudiantes, no s6lo como espacios que
propician una nueva relacién con el conocimiento sino también como espacios de
socializacion en el rol de estudiantes.

Con respecto a las practicas docentes, éstas aparecen como centrales y como aquellas que si

bien no pueden torcer los aspectos socio-econdémicos, pueden revertir ciertas situaciones. Las
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trayectorias de los estudiantes pueden ser potenciadas por estrategias institucionales como por
estrategias personales de los docentes. Es el tiempo el que aparece como una variable crucial
en las trayectorias reales de los alumnos, independientemente del perfil de estudiante de la
institucion. Al respecto, podemos citar:

“(...) yo dando la misma materia en tres universidades diferentes, con perfiles diferentes, a
la conclusion que llegué después de varios afios, sobre todo porque soy pedagoga, es que €s
una cuestion de tiempos, de tiempo y entrenamiento porque quizas lo que no se logra por
falta de capital cultural o por haber ido a una escuela secundaria muy debilitada... bueno
se logra con un poco mas de énfasis en las lecturas, en un trabajo més mediado. Lo que
hay que hacer es poner mas mediacion pedagdgica™ (Profesora)

Los docentes de la UNGS son caracterizados como mas flexibles y comprensivos. La
comparacion entre la UNGS y la UBA se hace inevitable para nuestra estudiante:

“Conozco la universidad de Buenos Aires la sede de ciudad universitaria, esta ubicada en
Ortiz es mucho mas grande que la UNGS, alli hice medio semestre del CBC para psicologia
y termine abandonando por decision propia. La verdad no me sentia comoda y me costaba
bastante. Pero si de diferencia se trata, la principal diferencia radica en que la UNGS sos
tomado como un ser humano y no como un numero, aparte los profesores en nuestra
universidad les brindan a los alumnos un tiempo que en la otra no. Creo que es lo mas
significativo desde mi punto de vista”.

Por otro lado, encontramos gue la relacion profesor-alumno se construye de manera diferente
segun la disciplina. La docente entrevistada mantenia “desde los estudiantes de las Ciencias
Exactas se escucha esta sensacion de que estan ensefiando para los cinco que siguen la
velocidad a la que se avanza y el resto queda ahi...”. Esta situacion se explicaba desde su
posicion por dos vias: la formacion previa de los estudiantes (la entrevistada sostenia que
habia mas distancia entre lo que se ensefia en la escuela media y la universidad en estas
disciplinas) y la matriz de formacion de los docentes.

La mediacion pedagdgica o mas bien su ausencia es vista como aquella que puede ayudar a
los estudiantes a lograr trayectorias mas exitosas. Esta ausencia es explicada a través de la
matriz de formacion de los docentes que trabajan en la UNGS, que en su gran mayoria

provienen de la UBA.

Aportes del trabajo

ISBN 978-987-3617-12-6



Este trabajo de indagacion intentd abordar el problema de las trayectorias desde la mirada de
docentes y estudiantes con la intencion de abrir interrogantes y conclusiones para futuras
investigaciones, que puedan revertir la realidad de los estudiantes de la UNGS. En este
sentido, la cuestion seria poder ver como brindar mejores oportunidades de educacién a
quienes tienen peores puntos de partida (Braslavsky, 1985). Las ayudas econdmicas, como las
becas, sostienen la trayectoria desde la materialidad y si bien esto es importante, sobre todo
para algunos sectores, existe una urgencia que se relaciona mas con la entrada, la pertenencia,
los habitos y su apropiacion. Y es en esa dimensién en la que creemos que la UNGS y su
plantel de trabajo pueden influir y mejorar las trayectorias estudiantiles. Es la intervencion, la
mediacién en el proceso de ensefianza, a través de nuevas propuestas, la solucion a los
problemas de alargamiento de carreras y desercion estudiantil, tan relacionados con las
desigualdades sociales originarias.

Para que las cuestiones socio-econémicas no se conviertan en determinantes del futuro de los
estudiantes, es necesaria no solo una articulacion con el nivel medio (en la que trabaja la
UNGS), sino una apropiacion del oficio “ser estudiante” que se va conformando con el
tiempo y en el transcurso de la carrera.

Los espacios y recursos de los que dispone la institucién no solo invitan al estudio, sino
también a disfrutar de los deberes estudiantiles, haciendo amena el oficio y el deber. Y si bien
no son determinantes ayudan a que los estudiantes establezcan un lazo de pertenencia con la
UNGS.

Sostenemos que en relacion a los tiempos, los estudiantes perciben una distancia o desfasaje
entre los tiempos que habilita la universidad y los tiempos con los que cuentan los publicos
que recibe. Creemos que este tema deberia ser objeto de una futura investigacion.

Bibliografia

Ball, S (1994); La micropolitica de la escuela. Hacia una teoria de la organizacion escolar,
Ed. Paidos/Mec, Barcelona.

Baquero, R., Terigi, F., Toscano A.G., Briscioal, B. y Sburlatti, S. (2009) “Variaciones del
Régimen Académico en escuelas Medias con poblacion Vulnerable. Un estudio de Casos
en el area Metropolitana de Buenos Aires”; REICE. Revista Iberoamericana sobre
Calidad, Eficacia y Cambio de Educacion. (74), en

HTTP//rinace.net/reice/numerosos/arts/vol7num4/art15.pdf

ISBN 978-987-3617-12-6



Bernstein, B. (1988): “Acerca del curriculum”. En: Clases, codigos y control (cap. 4).
Madrid, Akal.

Braslasvky, C (1985); La discriminacion educativa en Argentina, FLACSO-GEL, Buenos
Aires.

Buchbinder, P y Marquina M., (2008) Masividad, heterogeneidad y fragmentacion: el
sistema universitario argentino 1983-2008. Coleccion 25 afios 25 libros. UNGS-
Biblioteca Nacional

Camilloni, A. (2001): “Modalidades y proyectos de cambio curricular”. En: Aportes para
el Cambio Curricular en Argentina 2001. Universidad de Buenos Aires. Facultad de
medicina. OPS/OMS. Buenos Aires

Davini, M. C. (1998). “El curriculum de formacidn del magisterio”. Buenos Aires, Mifio y
Dévila.

Escolano, A. (2000); Tiempos y espacios para la escuela, Ensayos Histéricos, Biblioteca
Nueva, Madrid.

Guerrero Seron (2002); “La sociologia de la organizacion escolar, un marco tedrico para
el estudio de los efectos de la escuela”, Témpora: Revista de Historia y sociologia de la
educacion, Universidad de Laguna, Tenerife, Espafia.

Marquina, M (2011); “El ingreso a la universidad a partir de las reformas de los 90: las
nuevas universidades del conurbano”, En: Admision a la universidad y selectividad social,
Editorial UNGS, Buenos Aires.

Padawer, A (2007); “Tiempos y espacios para la ensefianza: algunas reflexiones sobre los
grados de aceleracion y las escuelas no graduadas como dispositivos de escolarizacion”,
En: Revista Propuesta educativa n° 28, FLACSO, Bs As.

Pereyra, M (1992); “La construccion social del tiempo escolar”; En: Cuadernos de
Pedagogia n° 206, Madrid.

ISBN 978-987-3617-12-6



“DESERCION Y PERMANENCIA DE INGRESANTES EN LA EDUCACION
SUPERIOR. UN ESTUDIO EN TRES INSTITUTOS SUPERIORES DE FORMACION
DOCENTE DE RiO CUARTO”

Romina Elisondo (Directora), Valeria Tivano, Lucas Hirch, Erica Fagotti Kucharski.
(Docentes), Carlos Silvera y Patricia Gambarotta (Alumnos) y César Quiroga (Especialista)
INFOD convocatoria “Conocer para incidir sobre las practicas pedagdgicas” 2010. Plan
Nacional de Formacion Docente. Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion

ISFD Instituto Superior Ramon Menéndez Pidal (instituciones vinculadas: Conservatorio
Superior de Mdsica Julidn Aguirre e Instituto Superior Maria Inmaculada)

relisondo@hum.unrc.edu.ar, vtivano@hotmail.com, lucashirch@yahoo.com.ar,

ericakucharski@hotmail.com, carlos2002mar@hotmail.com, pato raqui@hotmail.com,
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Palabras clave: Educacién Superior — Ingresantes — Permanencia/Desercion

Entendemos a la permanencia-desercion como un proceso complejo, condicionado por la
interaccion de multiples factores, que adquiere caracteristicas particulares segun los sujetos y
los contextos. Hablamos de permanencia-desercion como un proceso que suponen distintos
momentos, idas y vueltas, en las relaciones entre los sujetos y las instituciones. Asimismo,
esta concepcion de la permanencia-desercién como proceso nos habilita a pensar en las
posibilidades de reincorporacion de los estudiantes que han abandonado, centrando parte de
nuestro analisis en las condiciones que son necesarias para que los estudiantes vuelvan,
establezcan nuevos vinculos con los institutos y continten estudiando.

Nos interesa investigar condicionantes de los procesos de permanencia-desercion en
estudiantes ingresantes con el propdsito general de construir propuestas, proyectos y
alternativas inclusoras que promuevan vinculos significativos entre sujetos e instituciones.
Una parte importante de nuestros analisis se centra en las condiciones necesarias para que los
estudiantes se reincorporen a las instituciones, consideramos relevante atender a las
manifestaciones de los estudiantes, sus perspectivas acerca de los cambios y las propuestas

institucionales que son necesarias para favorecer la permanencia.
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¢Qué condiciones personales, pedagogicas, vocacionales, institucionales y contextuales
inciden en los procesos de permanencia-desercion de los ingresantes de la cohorte 2011 a las
Instituciones de Educacion Superior Ramon Menéndez Pidal, Maria Inmaculada y Julidn
Aguirre de la ciudad de Rio Cuarto? es la pregunta general que orientd el proceso de
investigacion. Nos propusimos como objetivo general analizar condiciones personales,
pedagogicas, vocacionales, institucionales y contextuales que inciden en la permanencia-
desercion de los ingresantes, estudiando relaciones entre condicionantes vy
particularidades segun las instituciones de referencia; y como objetivos especificos: analizar
caracteristicas personales, sociales, culturales, econémicas, vocacionales y educativas de los
ingresantes e identificar posibles factores limitantes de la permanencia en las instituciones
educativas estudiadas, indagar condicionantes de la permanencia-desercion desde la
perspectiva de los ingresantes que han abandonado sus estudios, analizar relaciones entre
diferentes condicionantes de la permanencia-desercion y particularidades segun instituciones
incluidas en el estudio, considerando las percepciones de los estudiantes que abandonaron e
identificar condiciones que facilitarian la reincorporacion de los estudiantes a las instituciones
y la permanencia en el sistema.

En la primera parte, describimos el estudio realizado y los principales resultados obtenidos.
Luego, analizamos y discutimos los datos emergentes de la investigacion considerando
diferentes perspectivas de analisis. La principal contribucion de estudio es analizar los
procesos de permanencia-desercién como un complejo entramado de condiciones subjetivas,
institucionales y sociales, que adquieren caracteristicas particulares segun las relaciones

construidas entre estudiantes e instituciones y los deseos producidos.

Un estudio en tres Institutos Superiores: cuestiones metodologicas

Oriento nuestra investigacion el interés por conocer factores que condicionan la permanencia
de los ingresantes a los Institutos Superiores. Nos propusimos investigar la problematica de la
desercion desde la perspectiva de estudiantes que abandonan sus estudios. Consideramos
relevante recuperar la palabra de los que abandonan en tanto entendemos que son ellos
quienes mas referencias pueden aportarnos para comprender el complejo fendmeno de la
desercion en la Educacién Superior y generar propuestas que promuevan la permanencia en el
sistema. Asimismo, centramos nuestro analisis en los ingresantes debido a que es en los

primeros afios donde los indices de desercion son més elevados. En un primer momento de la
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investigacion, y considerando estudios anteriores donde se analizaron diversas causas de la
desercion, identificamos condiciones personales, pedagdgicas, vocacionales e institucionales
que podrian dificultar la permanencia de los estudiantes. Luego, nos abocamos al estudio de la
desercion desde la perspectiva de los estudiantes ingresantes que abandonaron durante 2011.
Analizamos motivos, argumentos, percepciones y relaciones con los otros, las instituciones y
los conocimientos que parecen haber condicionado la permanencia y ocasionado el abandono,
siempre desde la perspectiva de los ingresantes entrevistados.

Realizamos un estudio descriptivo en el que combinamos analisis cuantitativos y cualitativos,
la recoleccion de datos se realizo en dos grandes momentos, en el primero administramos un
cuestionario durante las actividades de ingreso 2011 a los ingresantes de los tres institutos y
en el segundo momento (2° cuatrimestre) entrevistamos a aquellos que habian abandonado.

El escenario de investigacion lo constituyen tres Institutos Superiores del sur de la provincia
de Cordoba, especificamente en la ciudad de Rio Cuarto. El Instituto Ramon Menéndez Pidal,
es una Institucion Superior no Universitaria Publica de Gestion Estatal creada en 1969 que
desarrolla, ademas de la docencia, las funciones de capacitacion, investigacion y extension a
la comunidad. EI Conservatorio Superior de Musica Julian Aguirre es una Institucion
Superior no Universitaria Publica de Gestion Estatal de 83 afos de antigliedad. El Instituto
Superior Maria Inmaculada es un Instituto Superior no Universitario Publico de Gestion
Privada, con cuatro afios de antigliedad que forma profesionales docentes con identidad
catdlica.

En la etapa inicial (administracion del cuestionario) participaron 155 ingresantes
pertenecientes a la cohorte 2011, el 64,5% (N=100) del Instituto Superior Ramén Menéndez
Pidal, el 24,5% (N=38) del ISMI y el 11% (N=17) restante del Conservatorio Superior Julian
Aguirre. La conformacion de la muestra fue no probabilistica causal, es decir se administro el
cuestionario a estudiantes que asistieron a las clases en el momento de la recoleccion de datos.
En la segunda etapa, se entrevistd a 11 estudiantes que abandonaron sus estudios durante
2011, 5 del Instituto Menéndez Pidal, 3 del Conservatorio Julian Aguirre y 3 del ISMI. El
criterio principal para la conformacion de la muestra en esta etapa del proceso fue que los
estudiantes ingresantes de la cohorte 2011 hubiesen abandonado sus estudios. Ademas, se
incluyeron estudiantes de las tres instituciones que constituyen el escenario de la
investigacion. Los criterios se establecieron de manera intencional considerando los objetivos

del estudio.
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Los datos recogidos por el cuestionario fueron procesados mediante el sistema SPSS, algunos
items de opcion abierta fueron analizados cualitativamente mediante el método de

comparaciones constantes, igual método se utiliz6 para el analisis de las entrevistas.

Principales resultados y analisis

Primer momento de la investigacion

Respecto de condiciones socio-econdémicas, la muestra de estudiantes ingresantes estuvo
caracterizada por un mayor namero de mujeres (el 83%), al igual que en el estudio de Correa,
Danieli y Nadra, (2009) la mayoria de los participantes son mujeres jovenes. Gran parte de los
ingresantes que participaron del estudio tienen entre 19 y 24 afios (53%) o entre 25 y 29
(14%). Solo un 26% tiene entre 17 y 18 afios, tal como sefiala Baraldi (2009) al sostener que
por la edad puede inferirse que han transitado otras instituciones superiores previamente o que
no completaron los estudios secundarios en los tiempos establecidos formalmente.

Desarrollar actividades laborales es una caracteristica de gran parte de los estudiantes de
institutos tal como lo destaca Tenti Fanfani (2010) en su investigacion con muestras
nacionales amplias de estudiantes y docentes de nivel superior. En nuestra investigacion,
observamos que el 37% de los ingresantes trabaja, de ese porcentaje el 14% trabaja entre 20 y
30 horas semanales, el 13% entre 30 y 40 horas por semana y el 10% restante algunas horas
semanales. La mayoria trabaja como empleados de comercio, operarios o personal domestico.
Similares porcentajes de estudiantes que trabajan, cantidad de horas laborales y tipo de
actividades, se observan en el estudio de Baraldi (2009), asi como las actividades laborales de
las familias, donde en la mayoria de los casos varios miembros aportan econdmicamente al
sostén familiar. Se observa diversidad de la escolaridad de los padres, aproximadamente el
40% tiene estudio secundarios, el 30% primarios y el resto estudios superiores.

En nuestra investigacion observamos que un importante porcentaje de estudiantes tiene la
necesidad desarrollar actividades laborales para contribuir a la economia familiar y solventar
los estudios. Los datos recogidos nos indican que muchas de las familias de los ingresantes
encuestados podrian pertenecer a sectores sociales medios y medios-bajos, similares datos se
encontraron en la investigacion de Andreucci (2009).

Analizamos trayectorias educativas, el 30,7% de los ingresantes ha realizado estudios
secundarios con orientacion humanistica y social, el 25,3% en Economia y Gestion de las

Organizaciones, el 20% en Ciencias Naturales, el 14% en Agronomia y el 10% restante en
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Salud y Produccién de Bienes y Servicios. La mayoria de los ingresantes (69%) considera que
la escuela secundaria le brind6 los elementos necesarios para continuar con sus estudios
superiores. Respecto de las dificultades de aprendizaje, 12% de los ingresantes dice haber
tenido dificultades en la compresion de textos, , el 19% en la elaboracion de sintesis, el 22%
en materias especificas, el 24% en la elaboracion de analisis y el 38% en las exposiciones
orales. El 28% de los ingresantes ha repetido algin curso en la escuela secundaria. Entre los
problemas de aprendizaje mas recurrente que encontramos se presenta la escasa capacidad de
abstraccion, lo cual entra en una contradiccion radical con las disposiciones necesarias en la
construccion de los conocimiento disciplinares de las distintas carreras.

Entre los resultados més significativos, observamos que el 52% de los ingresantes ha cursado
estudios superiores anteriormente. De quienes tienen experiencias previas en educacion
superior, el 13% continda sus estudios, el 17% los culmind y el resto abandond. La gran
mayoria (79%) ha iniciado sus estudios superiores en instituciones universitarias. Los que han
abandonado dan distintos argumentos entre los que se destacan no me gustaba la carrera
(21,3%), razones laborales y econdmicas (18%), no me adapté a la institucion (11,5%), falta
de tiempo (8,2%).

Observamos que un elevado porcentaje de ingresantes tienen experiencias anteriores en
estudios superiores, muchos de ellos han abandonado dichos estudios por razones
vocacionales, econdmicas, laborales o institucionales. Nos parece relevante considerar estos
datos sobre las trayectorias reales en analisis posteriores acerca de las causas del abandono en
ingresantes a Institutos Superiores. Un estudio realizado en la Escuela Superior Carbo da
cuenta de los sentidos que los estudiantes han construido respecto de los motivos de la
desercion y la repitencia. En su analisis aparecen con fuerza razones laborales, personales,
familiares, de tiempo para el estudio y otras que remiten a situaciones vivenciadas con un
profesor en particular o de decepcion respecto de la escuela (Correa, Danieli y Nadra, 2009).
Asimismo, analizamos en profundidad las expresiones de los ingresantes respecto de los
motivos por los cuales eligieron la carrera que cursan, en este punto debemos separar dos
cosas: por una parte, las metas que nos colocan los otros. Es decir, elegir una carrera porque
se espera esa eleccion por parte de otros para que siga los pasos o deseos de algun familiar,
padres, hermanos, amigo o por el hecho de elegir para el otro una carrera que posibilite un
crecimiento econdémico, un mejor nivel de status social, o reconocimiento social. Ejemplo de

esto se evidencia en frases como: “Mi hermana estudié esto y me gusta la psicologia™,
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“Porque me coment6 mi tia que habia estudiado aca y me gust6”, “Porque me gusta esta
carrera y una amiga me ayudo a elegirla™, “Porque necesitaba las pedagogicas para
trabajar en un colegio”.

Desde otro aspecto debemos pensar en dénde queda posicionado el sujeto en cuestion frente a
ese otro y a la sociedad. Distintas respuestas a la pregunta sobre su eleccion nos muestran esta
relacion: “Me gusta, siempre quise hacerlo y en mi pueblo siempre hace falta”, “Porque
quiero hacer la licenciatura y ser psicéloga”, “Porque quiero ser el dia de mafiana una
docente”,

“Porque tengo mucho interés de conocer y conocerme y alcanzar las herramientas para
poder ayudar al otro. Y me gusta estar en contacto en el medio educativo™.

En la primera concepcién es claro que el sujeto no elige en una autonomia plena, hay
mandatos familiares, sociales, que inciden explicita o implicitamente en la eleccion de sus
estudios. En el segundo postulado se hace referencia a como el sujeto quiere ser reconocido,
visibilizado por los otros y la sociedad.

A partir de esto podemos acercarnos a la idea de que la vocacion no es innata en las personas
creemos que la “vocacion” es una construccién subjetiva que se configura en un proceso de
busqueda, de recortes, de pliegues, que el sujeto produce desde el deseo, articulando

discursividades de otros, en un devenir constante.

Segundo momento de la investigacion

Intentamos recuperar la palabra de los que se fueron para entender los complejos procesos que
condicionan la permanencia-desercion. Nos resultd dificil concretar entrevistas con
estudiantes que habian abandonado. Intentamos por diversos medios contactarlos, muchos no
respondieron nunca, algunos respondieron negativamente a nuestra solicitud y otros
afirmaron, en un primer momento, querer realizar la entrevista pero luego no respondieron a
nuestras llamadas o mensajes. Las entrevistas que no fueron nos permiten inferir que el
problema del abandono parece situarse tanto en las instituciones como en los sujetos. En
ambos casos, los ingresantes, por diferentes motivos, enojo o vergienza, no quieren ser
entrevistados, ser vistos, ser identificados, ser expuestos, ser interpelados.

En los procesos de permanencia-desercion se ponen en juego multiples condiciones
subjetivas, institucionales y contextuales. En este juego dichas condiciones interactdan de

manera compleja y en diferentes niveles. En las expresiones de los ingresantes podriamos

ISBN 978-987-3617-12-6



identificar dos niveles, uno superficial en el que se plantean causas, motivos y explicaciones
acerca de la decision de abandonar y otro, més profundo, que parece estar en la base de todos
los argumentos, la produccion del deseo. En primer lugar, presentamos categorias de analisis
vinculadas al nivel superficial y luego, intentamos aproximarnos a un nivel méas profundo
buscando comprender los procesos de permanencia-desercion desde la perspectiva del deseo.
Trayectorias y conocimientos puestos en juego, algunos entrevistados manifestaron tener
problemas de aprendizajes en otros niveles del sistema educativo (primario y secundario) que
al no haberlos resueltos construyen trayectorias educativas reales desfasadas de las
trayectorias ideales que plantea el sistema. Dificultades de aprendizaje acarreadas de otros
niveles, trayectorias desfasadas, carencia de estrategias de estudio (solo resumia, solo leia o
subrayada), procesos de evasidn de conocimiento, escaso uso constructivo de tiempo para el
estudio, conforman un entramado de condiciones que parecen obstaculizar los procesos de
construccion de conocimientos e incidir negativamente en la permanencia de los ingresantes.
Desde la perspectiva de los entrevistados, dichas dificultades estan asociadas a la falta de
motivacion y el abandono de los estudios. Sin embargo, no podemos considerar el aprendizaje
sin atender a la ensefianza y el papel de los docentes en los procesos de construccion de
conocimientos.

Lo pedagdgico y el papel de los docentes, en el andlisis de las expresiones de los ingresantes
durante las entrevistas no encontramos dificultades notorias asociadas a las propuestas
pedagdgicas, las clases y las practicas de los docentes. En general, los ingresantes sefialan que
las relaciones construidas con los profesores fueron adecuadas como asi también el
desempefio de los mismos en el contexto &ulico. Los ingresantes no vinculan las dificultades
de aprendizaje con las propuestas pedagdgicas y los requerimientos de las evaluaciones.
Vocaciones puestas en juego. Varios de los entrevistados han mencionado que les interesan
los contenidos especificos de las areas de conocimiento (Ej. Mdsica, Psicologia) pero no les
gusta la docencia. Cabe preguntarnos por qué han elegido carreras de formacion docente,
¢falta de informacion?, ;carencia de otras opciones?, ;mandatos externos? Hemos observado,
tanto en los cuestionarios iniciales como en las entrevistas posteriores que lo vocacional juega
un papel importante en los procesos de permanencia-desercion.

El juego con las instituciones y los otros. Establecer vinculos con las instituciones y los
actores que las componen es una condicion importante en los procesos de permanencia-

desercion estudiantil. Segun los entrevistados, en una de las instituciones incluidas en el
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estudio se presentan numerosas dificultades organizativas; tal como sostienen los estudiantes,
dicha desorganizacién institucional incidio, junto con otros factores, en la decision de
abandonar los estudios. Refiriéndonos a una dimensién pedagodgico-institucional, Alain
Coulon (1995) plantea que la primera tarea a la que se enfrenta el estudiante que accede a
instituciones de educacion superior es la de aprender el "oficio de estudiante”. En el
aprendizaje del oficio de ser estudiante (proceso de afiliacion), los alumnos deben construir
nuevas rutinas, una nueva identidad y conocer las nuevas estructuras objetivas, instancias
particulares que pueden constituirse en situaciones dificiles a la hora de desarrollar las
practicas propias de la educacion superior (proceso de afiliacion). “Este aprendizaje practico
permite tener acceso a los procesos de objetivacion de la vida cotidiana que utilizan los
estudiantes e identificar las dificultades institucionales e intelectuales objetivas que
encuentran a su paso” (Couldn, 1995:172-173). Los procesos de afiliacion parecen
dificultarse cuando en las instituciones prima la desorganizacion y la falta de comunicacion.
Asimismo, cabe sefialar que cada estudiante experimenta situaciones diferentes en la
construccion de vinculos institucionales. A diferencia de otros estudios (Correa, Daniele y
Nadra, 2009), varios entrevistados destacan la sencillez de los tramites de inscripcion y la
correcta atencion del personal administrativo. Asimismo, algunos entrevistados destacan los
vinculos construidos en la institucién con compaferos. Analizar las relaciones que los
ingresantes establecen con las instituciones y los vinculos que construyen con los diferentes
actores institucionales es uno de los elementos a considerar en el estudio de los procesos de
permanencia-desercion. Banegas y Moyano (2010) analizaron précticas institucionales en
Institutos Superiores y sefialan que “los alumnos construyen vinculos entre pares y con
algunos docentes, que inciden en su permanencia en la carrera y en la institucion o que
definen su desercion” (2010:20). Falta de comunicacién, desorganizacion institucional,
carencia de vinculos significativos parecen se condiciones que inciden en las decisiones de
abandonar.

Subjetividades e historias puestas en juego. Maternidad y trabajo también aparecen como
condiciones que dificultan la permanencia de los ingresantes en las instituciones.
Experiencias, sucesos vitales, necesidades econdmicas de los sujetos y de las familias también
pueden dificultar la permanencia de los estudiantes, especialmente cuando estos no cuentan
con los apoyos sociales y recursos personales necesarios para continuar con sus estudios. De

manera manifiesta, en las expresiones de los entrevistados aparecen condiciones personales,
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familiares y econdmicas que dificultan la permanencia. El sujeto atribuye a si mismo y a sus
condiciones personales, familiares y econémicas, las causas del abandono. Las instituciones,
los contextos mas generales, los procesos de afiliacion, las acciones de los actores
institucionales, las politicas y los proyectos educativos no parecen ser, para los sujetos,
responsables del abandono.

Sin embargo, los condicionantes expresados por los entrevistados parecen estar atravesados o

confluir por un nuevo plano de anélisis: el deseo.

El deseo en los procesos de permanencia-abandono

Mudltiples motivos, causas y condiciones se ponen en juego en los procesos de permanencia
desercion. Al igual que en investigaciones anteriores (Correa, Danieli y Nadra, 2009), se
puede apreciar que no existe una causa que desencadena el abandono o la permanencia de los
estudios superiores. Es decir, no hay factores determinantes y lineales que provoquen
irremediablemente la desercion escolar. Sino que, por el contrario, los motivos parecen
conformar una trama compleja y diversa de condiciones que influyen en la subjetividad del
sujeto-estudiante y en su decision de dejar la carrera académica emprendida. Sin embargo, a
través del analisis cualitativo de los datos, consideramos que muchas de esas decisiones
tomadas por los estudiantes estan basadas en fundamentos endebles en tanto que en muchos
casos ellos mismo no sabian por qué habian dejado. Es decir, la mayoria, de los estudiantes
entrevistados personalmente manifestaron que no encontraban aspecto negativos ni con la
institucion, ni con la carrera, ni en la relacion con sus comparfieros o con los docentes, ni con
los aspectos curriculares o con los aspectos administrativos, tampoco con los horarios o las
practicas pedagogicas en general.

En este sentido se puede inferir que no hay un proceso de anudamiento lo suficientemente
poderoso en las instituciones escolares que habilite a los sujetos-estudiantes a permanecer en
las carreras elegidas y realizar su trayecto educativo. Se presenta como mucho mas potente los
endebles argumentos que empujan al estudiante al abandono que los deseos por terminar una
carrera de nivel superior. Si como dicen Deleuze y Guattari (2005) el deseo no es la ley (lo
prohibido, lo que cierra) sino el poder (lo que abre, construye), es necesario construir ese
poder al interior de lo institucional. Este proceso de anudamiento al que hacemos alusion esta
vinculado con el deseo del sujeto y con la necesidad de abrir espacios institucionales y

realizar practicas que sean significativas para la experiencia del estudiante. Es decir, el
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anudamiento no tiene que ver con cerrar la institucion para que el sujeto no salga, sino con
abrir nuevas territorialidades para que el deseo circule y produzca conocimiento y
subjetividad. Al mismo tiempo los diferentes nudos tejidos por los distintos sujetos articulan
una trama que contiene y sostienen las distintas subjetividades tanto en sus aspectos
intelectuales como emocionales.

Esto implica pensar en una escuela dindmica, flexible, con una estructura fallada2, que
contenga en su interior una apertura constante que se desplazase abriendo nuevas
territorialidades. Esa misma dindmica produce la atraccion, el anudamiento, porque
justamente la atraccion es el movimiento mismo (Deleuze y Guattari, 2005). Y Los limites
siempre desplazados al interior de la estructura institucional hacen que las diferencias de los
sujetos tengan su lugar y que el deseo pueda producir en esas condiciones determinadas. Este
proceso se construye asi en tanto “el campo social esta inmediatamente recorrido por el deseo,
que es su producto historicamente determinado, y que la libido no necesita ninguna mediacion
ni sublimacion, ninguna operacién psiquica, ninguna transformacion, para cargar las fuerzas

productivas y las relaciones de produccion” (Deleuze y Guattari, 2005: 36).

Emergentes y aperturas

Presentamos una investigacion sobre procesos de permanencia-desercién en estudiantes
ingresantes a Institutos Superiores de la ciudad de Rio Cuarto (Cérdoba). Observamos que
ciertas caracteristicas generales de los ingresantes de nuestro estudio coinciden con las
definidas en investigaciones similares anteriores. Asimismo, identificamos condiciones
personales, institucionales y contextuales que podrian dificultar la permanencia de los
ingresantes (dificultades economicas, elecciones vocacionales condicionadas por mandatos
externos, problemas de aprendizaje, entre otras.) Se observaron algunas diferencias entre los
Institutos analizados, especialmente vinculadas a variables instituciones y su incidencia en los
procesos de afiliacion y permanencia. Sin embargo, otros procesos, como por ejemplo los
vocacionales, son similares independientemente de las instituciones y las carreras que en ellas
se dictan.

Recuperar la palabra de los que se fueron es, a nuestro criterio, uno de los aportes del estudio.
Analizar diversas condiciones que han dificultado los procesos de permanencia y encontrar
que el abandono no puede explicarse a partir de causas unicas y lineales, sino que éstas
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conforman un entramado complejo que se sustenta en la produccion del deseo, es la
contribucidn principal del estudio.

Arribar a esta conclusiéon ha implicado reconstruir los contextos conceptuales con los que
trabajdbamos, incorporar perspectivas nuevas vinculadas a la produccion del deseo como
condicionante de las interacciones entre sujetos e instituciones. Las teorias y los estudios
previos que conformaron nuestro marco inicial de referencia, eran insuficientes para explicar
los complejos procesos de permanencia-desercion que se sitlan siempre en las interacciones
entre los sujetos y las instituciones.

En los tres Institutos analizados los procesos de permanencia-desercion dependen de un
complejo entramado de condiciones subjetivas, institucionales y sociales, que adquieren
caracteristicas particulares segun las relaciones construidas entre estudiantes e instituciones y
los deseos producidos.

Es relevante haber logrado comprender los procesos de permanencia-desercion desde nuevas
perspectivas. Sin embargo, esto es insuficiente si no generamos lineas de accion que atiendan
a la compleja problematica del abandono. Es indispensable habilitar nuevas territorialidades
institucionales que promuevan procesos de anudamiento entre las instituciones y los
estudiantes ingresantes, abrir espacios, vinculos y oportunidades para producir deseo, para
quedarse.

Un ejemplo concreto de esto que decimos es la apertura de un taller de teatro en una de las
instituciones estudiadas. Este nuevo espacio ha permitido que algunos estudiantes, que
estaban a punto de abandonar las carreras y otros que ya la habian abandonado, empezaran a
concurrir nuevamente a la institucion. En este nuevo recorrido comenzaron a ser reconocidos
por lo que hacian desde el teatro. Esto posibilitd un pliegue en sus subjetividades, en el
sentido que le daban a la educacion y un anudamiento de sus deseos por nuevos saberes. A
partir de este giro muchos terminaron sus estudios y otros los comenzaron nuevamente.

Otras propuestas que surgen de la investigacion desarrollada y de comprender los procesos de
permanencia desde una perspectiva integral y que pone en tensién lo singular y lo colectivo,
una perspectiva del deseo: construir modalidades alternativas de cursado que consideren
nuevas presencialidades, abrir las bibliotecas, convertir las bibliotecas en espacios de
circulacion y no en sectores clausurados o de dificil acceso, crear ludotecas y talleres de
expresion de expresion para hijos de alumnos, facilitando la permanencia de los estudiantes

padres y propiciando espacios de interaccién entre ellos y sus hijos dentro de las instituciones,
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abrir talleres de lectura y ciclos de cine-debate y realizar fiestas y eventos. Estas serian,
brevemente, algunas propuestas, las cuales habilitan interesantes lineas para futuras
investigaciones en las que se valore el impacto de los nuevos espacios institucionales y las
valoraciones de los actores.

Profundizar en los analisis de los procesos de anudamiento y deseo, y su incidencia en la
permanencia y el abandono de los estudiantes, incorporar otros grupos (no sélo ingresantes)
también es relevante para nuevos estudios.

Entender los procesos de permanencia-desercion como entramados complejos y crear en las
instituciones espacios donde los estudiantes encuentren algo que los haga quedarse, producir

deseo de estar, de aprender y de vincularse con los demas, es la invitacion y el desafio.
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Generalidades del proyecto de investigacion

En este trabajo, se presentan resultados de una investigacion® que se elaboré en el marco de
las exigencias académicas para obtener el titulo de Licenciatura en Ciencias de la Educacion y
a la vez como sub-proyecto al interior de otro acreditado y subsidiado por la SECyT durante
el periodo: 2010-20112. Los objetivos que se sostuvieron en la misma son: tipificar y
describir las aspiraciones sobre el porvenir que posee un grupo reducido de jovenes que
ingresaron a carreras de humanidades; reconocer algunos aspectos de la trayectoria individual
y familiar que se presentan relacionados a las aspiraciones de los jovenes, en cada uno de los
casos y a avanzar en construccion de una interpretacion de orientacion constructivista
genetica respecto de la conformacion de las aspiraciones.

La perspectiva metodoldgica que se corresponde con las l6gicas cualitativas de produccién de
conocimientos y se han sostenido pretenciones sélo exploratorias. La intencionalidad que se
sostuvo fue comprensiva y no se sostuvo ninguna expectativa de generalizacion de las
conjeturas construidas.

Los conceptos de Pierre Bourdieu fueron orientadores centrales al momento de pensar la
estructura general del proyecto y las entrevistas, y a la vez la informacion construida nos guid
en la busqueda de nuevos aportes tedricos, que nos ayudaron a pensar, fundamentalmente,
aspectos de los vinculos pedagogicos que se entablan en los grupos domeésticos. Las

investigaciones dirigidas por Tiramonti, en los dltimos ocho afios, han sido una referencia

! Partepilo VVanesa Valeria: Informe de Tesis de Licenciatura: “Aspiraciones sobre el porvenir de jévenes
ingresantes a la universidad: Una mirada comprensiva a partir de sus trayectorias”, 2012, UNC, FFYH, Escuela
de Ciencias de la Educacion. Directora: Gradys Ambroggio.
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central que nos invitd a la lectura de A. Giddens, para considerar el caracter reflexivo de la
construccion de la identidad y a lecturas generales sobre los procesos de subjetivacion en el
marco de las relaciones pedagogicas.

En cuanto a las herramientas empleadas en la construccion de informacion, optamos por la
entrevista en profundidad, orientada a la elaboracion de un relato autobiogréafico focalizado en
aspiraciones propias sobre el porvenir y en la historia del grupo doméstico, centralmente,
aunque también intentamos reconstruir algunas dimensiones de la trayectoria educativa y
econdémica de la generacién de los abuelos. Las entrevistas fueron realizadas a siete
estudiantes de tres carreras: Filosofia, Letras Modernas y Ciencias de la Educacion de una
universidad nacional pablica.

Las estudiantes son jovenes, de entre 18 y 28 afios. Ninguna de ellas vive en pareja. De las
siete, tres trabajan pero ninguna se sostiene completamente s6lo por sus ingresos.

En el proceso de interpetacion de la informacion, uno de los empefios tedricos mas
importantes fue el de construir conjeturas que permitan entender por qué la referencia a las
aspiraciones sobre el porvenir no aparecia como motivos de la eleccién de la carrera de modo
explicito, por qué el foco del relato de las estudiantes se centraba en el gusto y en el presente,
también en el pasado, a modo de reconstruccién del proceso de eleccion. Comprender desde
algln lugar esta cuestion tenia que ver con la necesidad de atender a la validez de la
informacion. Nos preguntdbamos si algunas preguntas directas, del tipo ¢y para adelante
coémo te ves?, eran una necesidad despues de que las entrevistas se organizaron bajo el criterio
de “empezar a hablar por donde quieran”, o no, entre otras cuestiones.

El posicionamiento tedrico general que se asumi6 nos invitaba a pensar que no faltaban
aspiraciones sino que lo que ocurria tenia que ver con el orden de lo que el trabajo de
violencia simbdlica oculta. El andlisis de la informacion nos permitié construir tres ideas para
sostener esto:

- Explicitar lo posible y deseable para si en el porvenir, las aspiraciones que se tienen,
requiere de un esfuerzo de objetivacidn cuyas condiciones de posibilidad se encuentran en el
habitus del agente. Concretamente, afirmamos que ese trabajo de racionalizacién de lo posible
implica al céalculo como actitud para enfrentar el cotidiano. Las practicas de anticipacion y
prevision son parte de un estilo de vida, entre otros.

- Sostuvimos también que las estudiantes que tenian mejor posicion en el espacio social y que

forman parte de grupos sociales en los que la trayectoria es de ascenso sostenido, eran quienes
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podian hacer anticipaciones mas claras. Referimos a claridad en términos de cierta seguridad
respecto de lo que se dice. Una caracteristica de esos grupos domeésticos es que estructuran
sus practicas de transmision y estrategias de reproduccion en torno a valores correspondientes
con una ““ética moderna” y en paralelo veiamos que, al interior de estos grupos domésticos, el
flujo de capital simbolico connotado con importantes cuotas de afectividad, era un elemento
clave en el proceso por el que se conforman los habitus de las entrevistadas. Los
reconocimientos de diverso tipo podrian operar ocultando la arbitrariedad de los criterios
transmitidos. (Giddens, Anthony:1994)

- También sostuvimos que existian variables de orden estructural que limitaban las
posibilidades de las estudiantes para proyectarse laboralmente. Puntualmente, nos referimos a
deslegitimacion de las profesiones humanistas en el mundo laboral y al desdibujamiento que
ello acarrea en el plano de las representaciones sobre la profesion que socialmente se
transmiten.

Estas hipotesis permitieron organizar un amplio registro de informacion bajo la idea de
aspiraciones que aparecian asociadas a referencias a hermanos y sujetos idealizados, a
dimensiones distintas como la constitucion de la familia, el trabajo, el gusto presente, las
practicas laborales de los padres, etc.

Asi es que el trabajo de construccion de respuestas para atender al primer objetivo se situd en
ese contexto discursivo complejisimo, lleno de contradicciones y de imagenes de muchos
referentes. La clasificacion propuesta por Pierre Bourdieu, que distingue entre aspiraciones
efectivas y aspiraciones sofiadas, fue de gran ayuda ya que la primera nos permitio distinguir
un grupo de aspiraciones directamente vinculadas a la practica de estudio, es decir, solo
viables por el sostenimiento de la condicién de estudiantes y de las practicas que hacen
posible la subsistencia. También construimos subcategorias al interior de cada una de las
propuestas por el autor, a modo de ejercicio descriptivo. (Bourdieu, Pierre: 2007)

Para ello, se recuperaron conceptualizaciones muy generales sobre el tiempo y la
calendarizacién social de la vida y afirmamos que para el corto plazo y las aspiraciones
efectivas que se visualizaron, las prescripciones sociales que recaen sobre un sector
determinado de la sociedad, como los jovenes estudiantes universitarios, marcaban una
tendencia.

En las entrevistas, se observa que el presente que estd siendo para las entrevistadas se

caracteriza por un una gran imprevision, producto del encuentro con préacticas, objetos, reglas,
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procedimientos, personas novedosas y demanda una cuota de atencion alta a los fines de
poder sobrellevar el nuevo escenario cotidiano, configurado desde que ingresaron a la carrera.
Enmarcadas en esta experiencia, y considerando que las posibilidades de anticipacion y
racionalizacion conforman parte de disposiciones histéricamente construidas, hablar del
porvenir es una tarea que se vuelve mas o menos compleja para cada caso.

Constituye una preocupacion central de esta ponencia, describir las aspiraciones que poseen y
que consideran realistas o posibles de lograr y poner en dialogo a las mismas con aspectos de
la trayectoria individual y del grupo doméstico de los casos que se toman. A la vez, y con
relacion a la dimension temporal, nos proponemos minimamente, poder inscribir aquello que
es enunciado como aspiracion en un tiempo futuro mas o menos especificado por las
entrevistadas.

En el conjunto de entrevistas realizadas, el tiempo mas previsible en el calendario de vida
suele ser un tiempo corto, que remite a los afos de estudio y al momento de finalizacién de la
carrera. Algunas referencias para delimitar el tiempo por venir recuperan calendarizaciones
institucionalizadas, como el tiempo de la edad adulta, o el cronograma fijado por el plan de
estudios.

En tanto que las entrevistas ponen de manifiesto la importancia del tiempo de cursado y en
segundo lugar del tiempo posterior al egreso como momento en el que se pueden redefinir los
espacios laborales actuales o comenzar a trabajar, en lo que sigue, nos preocupamos por

describir las aspiraciones que poseen las entrevistadas para estos dos grandes momentos. 5

Lo esperado durante la carrera. Encontrarse, conocer autores, cursar y/o trabajar,
independizarse

Aunque con diferencias en los modos de usar el tiempo y en las prioridades dadas a factores
distintos que hacen a la vida estudiantil, advertimos que la pre-disposicion que sostiene las
practicas presentes aludia, fundamentalmente, a la finalizacion de la carrera. Se reconocieron
tres modos caracteristicos de significar la culminacion de la carrera y el proceso de estudio
que ello requiere.

- Primero, un enfoque mas reflexivo, que pone el foco en el valor casi terapéutico de la
practica de estudio, interesa la problematizacién del si mismo, de la identidad y la posibilidad
de definir rasgos que finalmente aporten algo de seguridad propia. Aqui, nos encontramos con

estudiantes que no trabajan, educadas en contextos domésticos flexibles desde el punto de
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vista regulativo y en los que los capitales culturales son escasos, donde el consumo de nuevos
bienes aparece estimulando a la efusividad del placer en si. El valor rentable del uso del
tiempo se encuentra desdibujado en parte porque pareciera que lo heredado econémicamente,
por si solo, garantiza la posibilidad de reproducir el estilo de vida.

Constituye un ejemplo el caso de la primera entrevistada, ella sostiene ““...creo que voy a
seguir estudiando esta carrera, capaz que sepa un poco mas 0 conozca un poco mas de la
historia del pensamiento humano ... me encontré conmigo y con las cosas que a mi me gustan
y con la gente con la que tengo cosas en comdn, ... y me dije no, no me quiero casar, no
quiero tener hijos... y hacia mucho tiempo que no estaba conmigo... quiero conocerme, ...
quiero estudiar ... y capaz que dentro de dos meses quiera...” (Entrevista N° 1)

En su relato no hay calendario claro. El plazo para estudiar no se especifica de modo directo y
tiene un foco muy puntual, para ella se trata del ahora, de disfrutar de la posibilidad de pensar,
discutir, reflexionar sobre si. La estudiante, afirma que se trata de elegirse y que aun hay
decisiones que tienen que confirmarse. De algin modo, al hablar del tiempo de estudiante,
vuelve a reiterar esta inclinacion de corte mas bien psicoldgica y subjetiva, el foco es el yo.
Los marcos regulativos que operaron en las practicas de transmision del hogar de esta
entrevistada son, a nuestro criterio, aspectos centrales para comprender el modo en que piensa
en su futuro.

Las transformaciones sociales y culturales diversas, como los cambios en la estructura
familiar y en las relaciones de intimidad, el proceso de desinstitucionalizacion de las
autoridades modernas, la desafiliacion social como condicion social que describe la situacion
de amplios sectores excluidos del mundo del trabajo, la institucionalizacion de la ética del
consumo en detrimento de la ética del trabajo, los procesos de democratizacion de derechos
de mujeres, jovenes y nifios, etc. dan lugar a nuevas logicas de individuacion, también en
funcién de la posicion social a la que pertenecen los jovenes. Tiramonti, G. y Ziegler, S.
sostienen que ademas del conjunto de propiedades que definen la posicion social de los
estudiantes, la definicion de sus trayectorias futuras se encuentra influenciada por la fuerza de
los marcos disciplinantes en los que valores de tradiciones premodernas y modernas son
centrales o por la presencia de discursos psy que orientan a los individuos en la construccién
de su vida. (Tiramonti, G. y Ziegler, S.: 2008) Segun su hipdtesis, en los procesos de
socializacion en los que la tradiciéon ha tenido un peso determinante, las posibilidades para

idear futuros alternativos a los perseguidos por los tutores, son mucho mas escasas.
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Giddens propone pensar que cuando el tiempo de vida deja de ser pensado en relacion a la
tradicion heredada de generacion en generacion, se desvincula de un lugar de enclave puntual
y de referencias externas asociadas a relaciones sociales preestablecidas, del tipo de
parentesco, las posibilidades de la experiencia se ven ampliadas y el tiempo se constituye en
una variable central del plan de vida. (Giddens, A.: 1994, p.p. 182-189)

Las précticas de gobierno en la familia de la primera entrevistada, han sido muy flexibles. Ella
deja entrever que, en las acciones pedagdgicas familiares entabladas con los progenitores,
existian amplios margenes de ambigtiedad respecto de lo que se esperaba que haga como hija,
estudiante, hermana, etc. Cuando refiere a las posibilidades para decidir entre opciones
diversas ella dice:

“siempre hice lo que quise; ..., nadie me impuso nada nunca, ... Si siempre fuimos hijos
libres, asi de hacer lo que queramos;...”” (Entrevista N° 1)

Pensamos que esto explica que el proceso reflexivo por el que construye su identidad sea
visto como contradictorio, al decir de la misma entrevistada. La pregunta sobre si, sobre lo
que se es, de donde proviene, etc. invadieron su adolescencia al igual que la practica de
escritura y lectura en procura de elaborar las propias respuestas.

*“... siempre me senti una chica vieja y bueno, de nena asi, que se yo, 12 afios 0 15y bueno,
... Me cuestionaba cosas...por ahi yo escribia... pero desde el qué somos o el qué soy, ...Y de
mi, no se, por ahi no ser tan contradictoria porque me contradigo o no estoy segura de las
cosas,...”” (Entrevista 1)

También, sostenemos como conjetura, que esta necesidad de encontrarse y la posibilidad que
tiene de concentrarse en este disfrute se debe a que tiene todas sus necesidades cubiertas.
““...Yo porque mis viejos me bancan, somos de ac& de Cordoba, entonces me bancan, vivo con
ellos, tengo la comida que me hace mi mama...yo como estudiante mi obligacion es
estudiar;...” (Entrevista N° 1)

- En segundo lugar, hablamos de una significacion formativa de caracter mas profesional; la
prioridad de la experiencia estudiantil estaria asociada al valor del conocimiento en tanto que
herramienta que permite ampliar los modos de ejercicio de una préactica y las destrezas y
disposiciones subjetivas que hacen a la identidad profesional. Las estudiantes que sostenian
estas aspiraciones trabajan, han abandonado y/o concluido otras carreras anteriormente, tienen
entre 21 y 28 afios y han avanzado significativamente en el proceso de autonomizacion

econdémica del grupo doméstico de origen. El tiempo disponible es un tiempo preso de las
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necesidades de subsistencia y reproduccién cotidiana y por ello la pre-ocupacion por ajustar
los tiempos del cursado al tiempo programado por el plan de estudios es colocado en el plano
de la ilusion. Pararse en ese lugar, significaria para las estudiantes el naufragio de lo posible.
La cuarta entrevistada, de 28 afios, en sus relatos, dejan entrever su preocupacion por que la
carrera le “llene” y les permita incrementar sus conocimientos. Ella es profesora de Educacion
Fisica, y sabe muy bien porqué eligio la carrera; quiere que le permita complementar su
trabajo, hablar desde otro lugar en la escuela. ““...empecé esta carrera porque estaba cansada
de ver que la teoria no tenia nada que ver con la practica; ... y que los institutos de
formacion no te estan preparando para la realidad que tenemos hoy, ...”” (Entrevista N° 4)

El foco puesto en su profesion actual explica que lo que espera para este tiempo de cursado en
la universidad quede subordinado a sus otras aspiraciones actuales: independizarse por
completo de su familia y conseguir mas trabajo en la escuela o en articulacion con el trabajo
escolar. En otro momento afirma que si concluye que lo que le brinda esta carrera no le sirve
la abandonara y que no tiene apuro por concluirla.

Esta sumamente satisfecha con su primera carrera, de hecho la ejerce y se siente muy a gusto.
Su primera carrera estuvo condicionada por influencias familiares importantes, ya que cuatro
de sus tios maternos y sus respectivas/os conyuges son de la misma profesion, aunque no
todos la han ejercido. Su madre es maestra Normal y comenzd Educacion Fisica y la
abandono. Podria decirse que esta entrevistada fue heredera de una préctica profesional
porque esas improntas formativas condicionaron muy positivamente los vinculos familiares
en su infancia y adolescencia.

... de los seis hermanos de mi mama, son cinco, cuatro los profesores de Educacion Fisica
casados con respectivos profesores de Educacién Fisica. ...Entonces es como que de toda la
familia, el gusto y el placer por el trabajo, por la actividad fisica y sobre todo porgue hemos
crecido en el campo, en Tanti, ...la familia bastante unida...” (Entrevista N° 4)

En comparacion con las practicas familiares de la primera entrevistada, observamos que las
relaciones vinculares estan caracterizadas por el afecto, el compafierismo, el tiempo
compartido en la realizacion de practicas recreativas en donde los cuidados mutuos en los
juegos y encuentros construyen fuertes identificaciones subjetivas que son motores de accion.
- Por ultimo, nos referimos a una préctica de estudio significada desde un punto de vista mas
instrumental, en la que lo que se prioriza al momento de aspirar es avanzar en la carrera para

invertir nuevamente el capital cultural adquirido. Dentro de este grupo la preocupacién por

ISBN 978-987-3617-12-6



aprender se presenta subordinada al ritmo que se interesa sostener en la cursada, la pre-
ocupacion es por “hacer las cosas a tiempo y en forma”.

Estas estudiantes iniciaban una carrera de nivel superior por primera vez, luego de concluido
el secundario, a la edad de 18 afios y su crianza se vio condicionada por la transmision de
valores tradicionales-modernos. A la vez, tuvieron la experiencia de disfrutar de una
trayectoria familiar en la que los capitales se incrementan casi sistematicamente para
posibilitar el beneficio de ocupar posiciones y de consumir bienes que se distinguen por estar
socialmente legitimados. Su tiempo cotidiano se encuentra totalmente liberado de urgencias
basicas porque tienen sus necesidades todas cubiertas. Usar el tiempo de modo rentable es una
de las modalidades del estilo de vida que da cuenta de que se reconocen como herederas del
mandato familiar de superacion.

La tercera entrevista dice de si que quiere ““ ...no asustarme con esta primera impresion, ...y
espero terminar la carrera en el tiempo en que lo estipulan, ...quiero hacer la tecnicatura a
los 3, al cuarto afo el profesorado y al quinto ya tener la Licenciatura. ...si no termino la
carrera, seria una frustracion para mi, por ejemplo; el no ejercer de lo que estudié...”
(Entrevista 3)

Las préacticas pedagogicas familiares que caracterizarian la historia de estas entrevistadas
difieren sustancialmente de las anteriores, en razon de la presencia explicita de un conjunto de
valores que ingresan como criterios para la accion. Estos, en los casos de las entrevistadas 3 y
5, se corresponden mas bien con la ética moderna del trabajo, cuya légica asocia esfuerzo
individual con progreso y bienestar. Asi lo expresa la entrevistada:*... el tema de la
formacion que se me dio en mi casa, ... a lo mejor si no me hubieran formado en la forma que
me educaron, mis papas me refiero ¢no? seria totalmente diferente ... todo el tema del
respeto, de la responsabilidades, que hay obligaciones que cumplir, tenemos derechos a favor
pero obligaciones que cumplir, eso fue siempre machacado; el tema de bueno, tener una
formacion para ser alguien,,...”” (Entrevista 3)

La entrevistada ha sido estudiante de un colegio religioso, privado, en el que se han
enfatizado valores afines a los transmitidos en el hogar y se desempefid con gran éxito
academico.

Podemos decir que el énfasis puesto en la preocupacion por ser eficaces en el estudio, se
encuentra asociado a contextos pedagogicos familiares méas disciplinarios y en los que las

delimitaciones respecto de lo que debe ser se encuentran marcadas mas claramente. En todos
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los casos se observa la valoracion de la inversion, del esfuerzo y se identifica un enfoque
lineal, a veces pragmatico, en el modo de pensar el futuro.

Lo esperado después del egreso. Trabajar ejerciendo la profesion en posiciones
dominadas del campo, independizarse y/o decidir el lugar de residencia, formar una
familia

Luego de ese hito que constituye el egreso en la formacién, se pueden encontrar referencias
generales a otras aspiraciones, aungque no es un espectro muy diversificado.

La aspiracion de trabajar en un puesto laboral afin a la formacion y titulacién obtenida,
generalmente de poco prestigio en el conjunto de posiciones que se pueden ocupar en el
campo profesional, es una recurrencia. Las estudiantes han incorporado las representaciones
generales de las reglas de juego de los campos profesionales, de modo que parece obvio que
su condicion de novatas no esté acompariada de demasiadas expectativas.

Los siguientes fragmentos introducen a la clasificacion de aspiraciones que presentaremos
luego de estos.

*“...espero poder independizarme de mis padres, ...no se...te hablo de un tiempo no muy
lejano ...no se, lo que pasa es que hasta hace un mes me queria casar y tener hijos por
ejemplo...y con la carrera, porque me encontré conmigo ... dije no, no me quiero casar, no
quiero tener hijos...” ““... no lo veo como un trabajo para ejercer, a la Filosofia... porque
como docente... no se si se puede vivir del docente; ...supongo que no...que no es comodo
para poder vivir despues...si como un placer personal, y no se, el tema del trabajo, sera eso,
terminar en un call center trabajando ... Filosofia... se da en el secundario y en el Gltimo afio
del colegio, y no, no...Lidiar con algo que a vos te gusta con personas a las que no les
gusta...” (Entrevista 1)

*“... Trabajar en editorial o trabajar en una libreria bueno,... Si poder dar clases, poder dar,
saber dar clase,... hay muchos que ya ... quieren ser profesor, no yo todavia estoy viendo.
Seria como una salida para laburar, no porque a lo mejor me guste, ... a veces pienso que
por ejemplo de tener hijos (Risas) me gustaria pero es como me parece, medio egoista
relegarme en (/) tener tiempo en como ordenar esas dos cosas, ...”” (Entrevista N° 2)
*“...trabajar en una libreria; también en una biblioteca, de profe si me veo también, me
gustaria estudiar inglés, portugués ...”” ““... si me gustaria formar una familia. Siempre mi

idea fue, fuera de tener hijos bioldgicos o no, pero siempre tuve la idea de adoptar una
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nena;... Y las probables el profesorado, trabajar en una libreria y en una biblioteca hasta
ahi, no se... tendria que estudiar bibliotecologia...,”” (Entrevista N° 3)

*...Quiero buscar un trabajo por el lado de Tanti, por aquella zona. (...) que yo me quiero
instalar alla. ... valoro el trabajo que tengo, la verdad que me encanta,... si aspiro a tener

mas horas catedras por ejemplo; trabajar en la primaria me encantaria...” *“...no se bien
cual es la insercion laboral de los que estudian ciencias de la Educacion ... pero
concretamente para que me va a servir a mi esta carrera no se ...Por el lado en que...aspiro
a tener una familia, tener crios ...”” (Entrevista N° 4)

*“...y bueno después méas adelante me veo, espero verme trabajando, ... Y el principio seria,
... trabajar en una escuela, en un secundario... me gustaria ser docente, ...porque yo creo
que no podes ser licenciado en Ciencias de la Educacion, y trabajar en una escuela como
asesora, ... Si vos nunca estuviste dentro de un aula dictando... estar cumpliendo,
desarrollando un cargo politico supongamos, que es lo que a mi me gustaria hacer...”
(Entrevista N° 5)

““... yo ahora me quiero ir de mi casa. Mi viejo supuestamente me va a ayudar... pero por eso

yo también quiero conseguir otro laburo mejor...”** ... No se, se me ocurrio ser profesora o
algo asi digamos, que se yo, es mas probable que termine haciendo algo de eso; y si no se me
ocurrié también la correccion y ese tipo de trabajo de editoriales que a veces uno consigue
con esta carrera...” *“... no me interesa mucho tener hijos ni nada por el estilo y bueno, que
se y0...no se, supongo que seguiré con mi novio.” (Entrevista N° 6)

““igual creo, no se, no, no pienso mucho asi bien, pero no creo que cambie demasiado. No
creo...no me veo viviendo en otro pais, quizas si yendo (/) para conocer... No se si acé en
Cordoba tampoco, eso es otra cosa también que voy a tener que empezar a plantearmelo,
porque yo se que alla de donde soy yo, eso ya lo se, alla no vuelvo, pero no se si aca tampoco
quedarme, No creo que me case, asi que no creo... casada y con hijos no, no. ...a la filosofia
también me gustaria ensefiarla...Por el momento me gustaria en...secundario... ”” (Entrevista
N° 7)

Reconocimos, como matices de esta aspiracion, la asignacién de un orden jerarquico entre
ellas o la ausencia del mismo, y la connotacion mas o menos racional instrumental de los
criterios que fundamentan esa gradacién. Los casos de las estudiantes en las que las
trayectorias del grupo familiar se mostraron en ascenso en el largo plazo y que priorizaron la

transmision de una ética moderna en las légicas de inversion desplegadas en las estrategias de
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reproduccion, sumado a una fuerte coherencia y complementariedad entre los espaciocios de
socializacion que los padres seleccionan como espacios de cuidado y educacion de los hijos,
son los que dan cuenta de un mas habitus racional, transferible a los modos de anticipacion y
aprehension del porvenir.

El ejercicio de la docencia, con gusto o disgusto, como necesidad obligada o por interés
profesional es una recurrencia tanto en quienes estudian Letras, Ciencias de la Educacion y
Filosofia, y en el caso de quienes ya tienen trabajo, se aspira a cambiarlo en el tiempo a fin de
que se corresponda con sus opciones formativas o a incrementarlo si es afin a estas.

Trabajar en una libreria, en una biblioteca o en la correccion literaria son otras alternativas
bastante claras para las estudiantes de letras, aunque una de ellas advierte que la correccion
literaria puede ser algo dificil de concretar y que para trabajar en una biblioteca quizas tenga
que estudiar Bibliotecologia. Sin embargo, en esa afirmacion es posible dar cuenta de
prevision de las condiciones que pueden ser requeridas para concretar dichas aspiraciones,
sobre todo en la tercera entrevistada.

Que se trate de aspiraciones orientadas a ocupar las posiciones de menor prestigio simbolico y
poder dentro de un determinado campo, es un dato que permite afirmar que, aunque se
desconocen las logicas propias y mas especificas que regulan el campo profesional, las
representaciones sociales mas comunes sobre las mismas permiten apreciar la distancia que
separa su condicién de estudiantes de aquellas posiciones. Las estudiantes, para desempefiarse
como correctoras literarias, escritoras o profesoras universitarias, aspiraciones que a veces son
descriptas como suefios y que abordaremos en el proximo capitulo, tendran que realizar
importantes inversiones para incrementar sus capitales culturales y simbolicos, cuestion que a
solo dos o tres meses de estar cursando su primer afio en la carrera, no pueden garantizar.

En las expresiones de la quinta entrevistada podemos advertir que esa anticipacion de las
futuras inversiones esta presente y naturalizada como una necesidad para poder realizar con
pertinencia la labor profesional en cargos de alta jerarquia.

Un segundo grupo de aspiraciones bastante frecuentes alude a la conquista de la
independencia econdmica de la familia y/o a la definicién de variables como el lugar de
residencia y los modos en que se invierte el dinero para auto sostenerse. Para quienes se han
autonomizado casi totalmente del grupo, la prioridad tiene que ver con “establecerse” y “tener

lo propio”. Para quienes pueden continuar viviendo en dependencia de la familia por un largo
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tiempo, la idea de independizarse surge connotada por rasgo de obviedad, como prescripta
socialmente para quienes incrementaron las condiciones para auto valerse a si mismas.

Esta aspiracion, también aparece asociada a los vinculos al interior del grupo doméstico y, por
ende, con mucha claridad en entrevistadas que sostienen que los vinculos familiares son
tensos, sea entre los padres entre si 0 entre ellas y sus padres (Entrevistadas N° 1y 6)

La aspiracion de conformar una familia y tener hijos es la menos frecuente. De hecho aparece
negada por todas las estudiantes que describen como conflictivos a los vinculos en el hogar.
También hay una estudiante que no nombra la cuestion.

En este aspecto, las estudiantes parecen romper con la tradicion heredada. Una de ellas
sostiene que nunca va a convivir con una pareja ni a tener hijos. No espera fidelidad de la
pareja y siente que la convivencia con ella le resulta invasiva. Su aspiracion a futuro es
“priorizar el bienestar interno... prefiero estar, no sé, en medio del campo viviendo en una
carpa tranquila, feliz y no con todo ese rollo que este afio quiero cambiar el juego de living y
esas cosas que no me parecen.” (Entrevista N° 7)

Las tres entrevistadas (segunda, tercera y cuarta) que refieren al caso de modo positivo, han
visto a sus familias, a través del tiempo, sostenerse unida e incrementar o sostener sus
capitales economicos y/o simbdlicos y/o culturales, sean estos institucionalizados o no. Sin
embargo la segunda entrevistada, heredera de mayor capital cultural y simbdlico que la
tercera, preocupada por sus dificultades para afrontar los exdmenes e interesada por la
pertinencia de lo que dice asi como por las buenas relaciones, considera que de formar una
familia le interesaria poder construir cierto “equilibrio” entre lo que ello supone de exigencia
de tiempo y lo que implica el ejercicio de la profesion. Pensamos, que la trayectoria del padre
de la entrevistada, caracterizada por la demora en tiempo para concretar la finalizacion de los
estudios superiores producto de razones histéricas, familiares y econdémicas y por grandes
logros en el area de su profesion, es un referente que impone la tendencia del esfuerzo y
también de la excelencia y que a la vez lleva a objetivar lo que significan las inversiones
académicas realizadas en contextos en los que las necesidades se imponen como ineludibles,
tal como le aconteci6 a su padre.

La tercer estudiante, quizas encuentra en las resoluciones maternas un gran referente para
construir su identidad de género asociada a la constitucion de una familia y a la procreacion.
En este sentido, nos interesa recordar que su madre, luego de casarse no concluyé sus estudios

universitarios e incluso, mas tarde, dejo de trabajar para ocuparse de la crianza de los hijos.
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Aspiraciones, trayectorias familiares y practicas pedagdgicas domésticas. Algunas
conjeturas de la investigacion.

Interesa plantear algunas conjeturas, a modo de conclusién y sintesis de ideas de la
investigacion, respecto del modo en que se encuentran articuladas las aspiraciones en los
relatos de las estudiantes. Especificamente, Ilama la atencién el hecho de que no todas dan
cuenta de una secuencia estratégica entre las aspiraciones que tienen. Por estas cuestiones se
distinguen los relatos recuperados de la tercera, la cuarta y la quinta entrevistada, con respecto
de las restantes. Estas variaciones pueden explicarse por las diferencias generales que refieren
a la trayectoria del grupo domeéstico de cada una pero también por los o referentes axioldgicos
puestos en juego en las acciones pedagdgicas domésticas y la complementariedad entre las
practicas y decisiones que hace a la educacion de los hijos.

Encontramos que, para las entrevistadas tres, cuatro y cinco, el proceso de construccion
reflexiva de la identidad y de la trayectoria futura del yo se encuentra mucho mas determinado
por marcos morales tradicionales y externos que han sido reflejamente transmitidos en las
practicas de crianza. En paralelo, la valoracion otorgada por la familia a las instituciones
modernas de secuestro de la experiencia, como la escuela, parece ser un factor que contiene
ampliamente el proceso reflejo de definicion de la identidad.

En este sentido, interesa destacar el valor explicativo de la idea que sugiere que la
complementariedad y coherencia del conjunto de “estrategias de inversién econdmica”,
“simbolica” y ““educativas’, incrementan las posibilidades de continuacién de la tendencia de
la trayectoria del grupo doméstico al construir el gusto, la pre-disposicion y en general, el
estilo de vida en una trama discursiva en la que los criterios de la accion se explicitan, se
premia la adecuacion del comportamiento a los mismos y el calculo se ensefia. Al decir de P.
Bourdieu, las estrategias parecen orquestadas por algin director, como si se buscase la
consistencia a propdésito y como si este fuese el secreto del éxito. (Bourdieu, P.: 2007, p. 37)
Estas disposiciones parecen no ser caracteristicas del habitus de la primera y séptima
estudiante entrevistada, quizas, porque el uso que hicieron de esa racionalidad quienes fueron
responsables de sus cuidados, causaron heridas que hoy explican el rechazo y/o resistencia a
aceptar eso que una de ellas entiende como lo que “una generacion..., que impuso bueno eso
de: terminas el secundario, después te vas y estudias una carrera universitaria y en medio de
esa carrera conseguis un novio y después casate y tené (/) y esa cosa viste asi de...”

Recordemos que la estudiante sostiene que su abuela se “apropi¢” de ella cuando su madre
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quedo embarazada a los 19 afios de edad, por cuestiones de apariencia y que su vida de
adolescente transcurria, entre el ocio, la injustificada violencia familiar asociada a su
comportamiento y sus amistades, que le ensefian un estilo de vida ““afiorado’ y a priorizar sus
gustos internos. Hoy se la ve en contradiccion con las presiones que priorizan los principios
socialmente hegemonicos y las pretensiones “normales” de progreso, a costa de dafiar un
vinculo como el materno infantil. (Entrevista N° 7)

Con relacién a la primera entrevistada, la escasa valoracion atribuida al capital cultural en las
dos generaciones anteriores podria estar explicando el hecho de que los sistemas abstractos no
hayan ingresado con fuerza en el proceso de estructuracion de sus practicas reflexivas para
reemplazar la ausencia de referencias morales externas y tradicionales, sino a colacion de
busquedas propias, en un momento de masificacion de las oportunidades educativas.

Otra idea explicativa que proponemos sugiere que las relaciones intersubjetivas en las
familias de la primera, sexta y séptima entrevistas advierten una ruptura intergeneracional que
amplia los margenes de incertidumbre e incrementa inseguridades frente a las cuales asumen
posturas distintas seguin sean sus diversas condiciones materiales y subjetivas.

Advertimos que las distancias sociales y disidencias cognitivas-culturales existentes entre
padres y entre estos y abuelos, cuando no pueden ser aceptadas o imposibilitan la
construccion de minimos criterios comunes, parecen explicar las fracturas en las relaciones
familiares, las inflexiones de trayectoria social del grupo y de la trayectoria de formacién de
las estudiantes.

Por altimo, y aunque no se haya desarrollado esta idea en la ponencia, nos interesa destacar el
valor explicativo que tuvo la relacion entre practicas legitimadas y capital simbdlico, tanto al
interior del grupo doméstico, en el proceso de construccion de habitus, como en el escolar,
laboral de hijos y padres. Los procesos de identificacion con los integrantes que portan mayor
reconocimiento social, tanto al interior y exterior de la familia y los vinculos de afectividad
que se traban con estos, se encuentran en la base de las aspiraciones mas realizables como de

las deseadas.
Bibliografia citada

Bourdieu, Pierre (2007), Campo del poder y reproduccion social. Elementos para un analisis
de las dindmicas de las clases Cdrdoba, Ferreira Editor.

ISBN 978-987-3617-12-6



Giddens, Anthony (1994): Modernidad e identidad del yo El yo en las sociedades
contemporéneas. Peninsula Barcelona
Tiramonti, Guillermina y Ziegler Sandra (2008): La educacion de las elites. Aspiraciones,

estrategias y oportunidades. Paidos, Bs. As.

ISBN 978-987-3617-12-6



“PRACTICAS INSTITUCIONALES INCLUSIVAS Y ESTRATEGIAS PERSONALES
DE PERMANENCIA EN LA FORMACION DOCENTE INICIAL EN LOS
PROFESORADOS PARA EL NIVEL SECUNDARIO DESDE LA PERSPECTIVA DE
LOS ESTUDIANTES. UN ESTUDIO DE CASO EN EL ISFD N° 41 DEL PARTIDO
DE ALMIRANTE BROWN EN EL CONURBANO BONAERENSE”.

Cristina Rafaela Ricci, Lidia Beatriz Carabel, Graciela Beatriz Gonzéalez y Andrea Alejandra
Villalba.
Instituto Superior de Formacion Docente N° 41, provincia de Buenos Aires

creristinaricci@yahoo.com.ar, adroque4l@gmail.com

Resumen

Esta investigacion partio del hecho empirico de registrar frecuentemente en algunos Institutos
Superiores de Formacién Docente, por parte de los profesores respecto a los estudiantes que
ingresan, comentarios semejantes a: “¢estos pretenden ser profesores?”; “los ingresantes no
saben hablar, leer ni escribir”; “con esta forma de hablar y de vestirse no van a durar mucho
tiempo en las escuelas”; “alumnos del profesorado eran los de antes”; “menos mal que falta
poco para jubilarme”. Y, de la paradoja de que en la Gltima década, se produce el ingreso
masivo de aspirantes a los profesorados para el Nivel Secundario que hacia mediados del
ciclo lectivo registra un fuerte desgranamiento de la matricula. El tema-problema se centro,
entonces, en la tension entre los mecanismos de inclusion —retencion / expulsion — desercion
que afectan a los estudiantes de 1° afio de las Carreras de Profesorados para la Educacion
Secundaria. Las preguntas-guia fueron: ¢qué estrategias inclusivas desarrollan los estudiantes
durante el primer afio de formacion? y, desde su perspectiva ¢cuéles son las practicas
institucionales que favorecen su inclusion?

La hipdtesis sustantiva que la orientd fue, por una parte los estudiantes desarrollan distinto
tipo de estrategias que favorecen su permanencia en la primera etapa del trayecto formativo,
y por otra los distintos actores institucionales realizan préacticas que favorecen la inclusion de
los estudiantes de 1° afio; practicas que muchas veces son poco conscientes o intencionales
por quienes las llevan a cabo pero que son percibidas por los estudiantes como favorecedoras.
Por lo expuesto, la investigacion tomd como objeto de estudio las estrategias desarrolladas
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por los estudiantes de 1° afio que favorecen la inclusion institucional y aquellas practicas de
otros actores institucionales percibidas como inclusivas por los estudiantes.

Los objetivos que la guiaron fueron, conocer las estrategias personales de permanencia que
desarrollan los estudiantes durante el primer afio de su formacion e; indagar acerca de las
practicas institucionales que, desde el punto de vista de los estudiantes, favorecen la inclusion
durante el primer afio de formacion. En funcion de estos objetivos, este trabajo fue planteado
metodologicamente como un estudio de caso en el ISFD N° 41, partido de Almirante Brown
en el conurbano bonaerense, tomandose como muestra a estudiantes de las cohortes 2009-
2010 que permanecieron en el profesorado.

Los resultados habilitan concluir que tanto las estrategias personales, académicas, subjetivas
e intersubjetivas; como las distintas practicas institucionales de ensefianza, administrativas,
organizacionales, socio-afectivas e intrafamiliares confluyen, en mayor o en menor medida,
para que la primera etapa de la trayectoria formativa en una carrera de formacion docente sea
vivida y recorrida por los estudiantes ingresantes con mayor seguridad y confianza, incluso
esto ocurre con aquellas estrategias y practicas que son percibidas como obstaculizadoras.
Deseariamos intercambiar cémo se va configurando el objeto de estudio, y en ese proceso qué
lugar ocupan la profundizacion tedrica, el trabajo de campo, la socializacion con otros
investigadores y el proceso de escritura del informe final. Esto nos lo planteamos ya en esta
investigacion en estas cuatro instancias fuimos reconfigurando o precisando nuestro objeto de

estudio.

Introduccion

La Investigacidn “Préacticas institucionales inclusivas y estrategias personales de permanencia
en la formacién docente inicial en los Profesorados para el Nivel Secundario desde la
perspectiva de los estudiantes. Un estudio de caso en el ISFD N° 41 del partido de Almirante
Brown en el conurbano bonaerense”, fue realizada durante los afios 2010 y 2011. Su titulo
original, “Practicas institucionales inclusivas en la formacion docente inicial en los
Profesorados para el Nivel Secundario. Un estudio de caso en el ISFD N° 41 en el conurbano
bonaerense”, a lo largo del proceso investigativo, sufrio modificaciones al focalizar como
objeto de conocimiento en las estrategias personales que los estudiantes ponen en juego

durante el primer afio de la trayectoria formativa para incluirse en la institucion, y en las
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percepciones que éstos tienen de las practicas de otros actores instituciones que favorecen o
no su inclusion.

La investigacion partio, por un lado, del hecho empirico de registrar frecuentemente en los
ISFD manifestaciones de los profesores respecto a los estudiantes que ingresan, comentarios
semejantes a: “;estos pretenden ser profesores?”; “los ingresantes no saben hablar, leer ni
escribir”; *“con esta forma de hablar y de vestirse no van a durar mucho tiempo en las
escuelas”; “alumnos del profesorado eran los de antes”; “menos mal que falta poco para
jubilarme”. Estas expresiones, y otras semejantes, manifiestan la perplejidad y extrafieza que
provoca en la institucion el lenguaje, las actitudes, los usos y costumbres de los jovenes, sobre
todo de los ingresantes a 1° afo; las que a su vez generan en los ISFD no pocas tensiones en
las que el “nuevo” ingresante en el “viejo” escenario institucional es visto como un extrafio e
incluso, muchas veces, como una amenaza. Por otro lado, del hecho paraddjico de que, en la
ultima década, cada afio se produce el ingreso masivo de aspirantes al profesorado que, hacia
mediados del ciclo lectivo registra un fuerte desgranamiento de la matricula.

Frente a este Ultimo fendmeno surgen, en general, explicaciones en términos de desercion y
no en términos de exclusion: “los ingresantes tienen problemas en lectoescritura que les
dificulta comprender los textos académicos”; “no tienen las herramientas cognitivas
necesarias para enfrentar el Nivel Superior”; “la situacion econémica no les permite costear la
carrera”; “su condicion sociocultural es un obstaculo casi insalvable”; “se dieron cuenta que
esta no es su vocacion”, entre otras. Si bien estas explicaciones aportan elementos para
comprender el fendbmeno de desercion y atraso académico que se generan en 1° afio, al
centrar exclusivamente su mirada en los estudiantes reducen el problema a ellos.

Ahora bien, ;qué subyace a estos comentarios? ¢;Cuéles son las representaciones sociales que
tienen los profesores acerca de los estudiantes del Nivel Superior? ;Como se han configurado
estas representaciones? Y, por parte de los estudiantes ;cuales son las representaciones que
tienen acerca de ser alumno en el Nivel Superior y de ser docente? ;Qué percepcion tienen los
estudiantes acerca de lo que piensan los otros actores institucionales sobre ellos? (Cémo
inciden estas percepciones en la relacion pedagogica y en su insercién institucional? ¢Qué
tipo de sujeto pedagdgico van configurando? Las representaciones sociales de los profesores y
estudiantes, ¢estan configurando otros perfiles docentes, o tienen mas fuerza las tradiciones
homogeneizantes que han estructurado al sistema educativo? Las instituciones formadoras,

(promueven mecanismos de discriminacion y exclusion entre los aspirantes a la docencia?
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Al cambiar la mirada y la escucha hacia el interior de las propias instituciones formadoras
surgen entonces otras preguntas: ¢cudl es la mirada y el rol de los distintos actores
institucionales ante el fendmeno del ingreso-abandono de los estudiantes de 1° afio? ¢Qué
practicas desarrollan para acompafiar al estudiante en su 1° afio de formacion? ;Qué
estrategias desarrollan los propios ingresantes durante su primer afio en el ISFD para
incluirse en é1? ;Como impacta en la subjetividad de los estudiantes de 1° afio el abandono de
sus comparieros? ;Como impacta en la subjetividad de los ingresantes que contintan el hecho
de haber permanecido en el Profesorado?

El tema-problema de esta investigacion se centrd, entonces, en la tension entre los
mecanismos de inclusion —retencion / expulsion — desercidn que afectan a los estudiantes de
1° afio de las Carreras de Profesorados para la Educacién Secundaria. Las preguntas-guia
fueron: ¢qué estrategias inclusivas desarrollan los estudiantes durante el primer afio de
formacion? y, desde su perspectiva ¢cuales son las practicas institucionales que favorecen su
inclusion? La hipétesis sustantiva que la  orientd fue, por una parte los estudiantes
desarrollan distinto tipo de estrategias que favorecen su permanencia en la primera etapa del
trayecto formativo, y por otra los distintos actores institucionales realizan préacticas que
favorecen la inclusion de los estudiantes de 1° afo; practicas que muchas veces son poco
conscientes o intencionales por quienes las llevan a cabo pero que son percibidas por los
estudiantes como favorecedoras. Los objetivos generales fueron: 1. Conocer las estrategias
personales de permanencia que desarrollan los estudiantes durante el primer afio de su
formacion y, 2. Indagar acerca de las practicas institucionales que, desde el punto de vista de
los estudiantes, favorecen la inclusién durante el primer afio de formacion. Estos objetivos
se desagregaron en los siguientes objetivos particulares:

- Caracterizar a los ingresantes a los Profesorados y a los diferentes actores institucionales que
tienen algun tipo de vinculacion con ellos.

- Relevar las practicas que realizan los distintos actores institucionales que tienen como
destinatarios a los Estudiantes de 1° afio.

- Describir las practicas institucionales inclusivas desde el punto de vista de los Estudiantes.

- Analizar los sentidos que los Estudiantes atribuyen a sus propias practicas y a las que
realizan otros actores institucionales.

- Categorizar las practicas institucionales que, desde el punto de vista de los Estudiantes,

favorecen la inclusion en el sistema formador.
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- Relevar las estrategias personales que realizan los Estudiantes en 1° afio para permanecer en
su trayectoria formativa.

- Describir las estrategias personales que desarrollan los Estudiantes en 1° afio para
permanecer en su trayectoria formativa.

- Categorizar las estrategias personales que favorecen la permanencia en el trayecto
formativo de los Estudiantes en 1° afio.

En funcion de estos objetivos la investigacion fue planteada metodolégicamente como un
estudio de caso en un ISFD del conurbano bonaerense, tomandose como muestra a
ingresantes de las cohortes 2009 y 2010 que permanecieron en el profesorado y finalizaron el
1° afio de formacion. Las técnicas de recoleccion de informacién utilizadas fueron dos
cuestionarios auto-administrados por los estudiantes de 1° de todas las carreras del
profesorado que finalizaron el 1° afio, asi como tres Guias con consejos Yy orientaciones que,
en el marco del Proyecto Mejora Institucional 2011, escribieron algunos estudiantes de 2°
afio de la cohorte 2010 para los estudiantes de 1° afio de la cohorte 2011.

A partir de la construccion de los datos, los analisis se centraron en el corpus discursivo de los
sujetos para inferir sus percepciones sobre sus propias acciones y las de los otros actores

institucionales.

Abordaje tedrico/metodoldgico.

La investigacion tomé como categorias teoricas las nociones de afiliacion, subjetivacion,
experiencia social y trayectoria desarrolladas desde enfoques socioldgicos y/o antropolégicos
por Alain Coulon, Alain Touraine, Francois Dubet & Danilo Martuccelli, Michele de Certeau
y Laura Santillan.

La nocion de afiliacion permitio considerar al ingreso como un proceso necesario para el éxito
académico en relacion con el pasaje del nivel secundario al nivel superior. Coulon (1997)
describe tres tiempos por los que transitan los ingresantes: el tiempo del extraiamiento, en el
cual el alumno entra en un universo institucional desconocido, cuyas pautas ‘rompen’ el
mundo que acaba de dejar, que le es ciertamente familiar; el tiempo de aprendizaje, en el cual
el alumno se adapta progresivamente a las nuevas reglas institucionales, lo que supone un
proceso de resocializacion con las reglas del nuevo nivel y de la institucion especifica a la que
ingreso y; el tiempo de afiliacion, en el que el estudiante adquiere el dominio de las nuevas

reglas. La afiliacion describe el proceso por el cual un sujeto es protagonista de una
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conversion que se manifiesta, fundamentalmente, en su capacidad de interpretar los
significados institucionales, condicion que le permite tanto ajustarse a las normas como
transgredirlas. Sefiala que estos tiempos no son iguales para todos y tampoco significan una
suerte de evolucién natural; seria falso pensar que este aprendizaje es una mera ‘cuestion de
tiempo’. El oficio de estudiante se aprende, no sin esfuerzo y en la interaccion con situaciones
que adquieren caracteristicas particulares en cada institucion; la misma cultura institucional
puede reforzar el extrafiamiento o contribuir a la afiliacion. Asimismo Coulon distingue, en
este sentido, dos formas de afiliacion: la afiliacion institucional, comprension de los
dispositivos formales y oficiosos que estructuran la vida en el nivel superior desde un punto
de vista administrativo y; la afiliacion intelectual o cognitiva en tanto, comprensién de lo que
se espera de él por parte de los profesores, y por parte de la institucién, con el fin de
proporcionar la prueba de su estatuto de estudiante.

En este proceso de afiliacion la nocion de subjetivacion (Touraine, 1998), resulté significativa
para enfatizar el caracter indeterminado e histérico de la subjetividad, situando al sujeto al
interior de relaciones sociales complejas en contraposicion con la nocién de subjetividad
clasica, asociada a un sujeto trascendental que es previo a las relaciones sociales. Touraine
considera que el sujeto ya no es la presencia en nosotros de lo universal, sino que es el
Ilamamiento a la transformacion del si mismo en actor. En tal sentido, la categoria
experiencia social formulada por Francois Dubet y Danilo Martuccelli (1998) resultd
relevante para comprender las acciones del sujeto porque reemplazan la nocion de rol por la
de experiencia social sefialando que, éste ya no se moveria Unicamente por la logica
unidimensional del sistema, sino que actuaria por medio de maltiples racionalidades.
Finalmente la categoria de trayectoria, permitié colocar el tiempo en un espacio como la
unidad de una sucesion diacronica de puntos recorridos ubicando ahi su limite en tanto
reemplaza el acto y la ocasion. Como forma de representacion, la trayectoria es la descripcion
de la dimension temporal de las practicas, que permite ver el ritmo y la duracién de un
proceso (continuidad, discontinuidad e intervalos), pero por si sola esta linea no da cuenta del
contenido y de la significacion del mismo, sélo sugiere pistas analiticas. Esta nocidn permitio
conceptualizar la categoria estrategias personales, en tanto practicas en las trayectorias (de
Certeau, 1996). La concepcion de trayectoria aqui esta considerada como alejada de toda
consideracién lineal, entendida como una sucesion de etapas cronoldgicas, y sélo ligada al

ambito de las decisiones individuales. Asi, consideramos a la trayectoria como una
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construccion que, a nivel de la experiencia vivida, incluye tanto aspectos estructurales como
la significacién que éstos asumen para el sujeto. Esta perspectiva ofrece aportes relevantes
para advertir como la relacion entre el pasado y el futuro en las trayectorias son mas
complejas y no ajustadas a simples causas y efectos, y que, en tal caso, se trata de recorridos,
construcciones, que se van dando en el tiempo, y para las cuales no hay sentidos prefigurados
(Santillan, 2007).

En el marco de estas categorias teoricas se utilizaron como categorias analiticas las de
cotidianidad, practicas instituciones y estrategias personales (Ver sus conceptualizaciones en
Anexo 1. Definiciones ad hoc de las categorias analiticas).

Los especialistas coinciden en sefialar que el campo de la educacion de jovenes y adultos no
cuenta con un corpus importante de investigaciones y estudios realizados en torno a las
trayectorias sociales y educativas de sus destinatarios y, en especial, de aquellos que ya
cuentan con la escolaridad primaria completa (Sinisi & Montesinos, 2010).

Entre los antecedentes sobre el transito y permanencia de los estudiantes durante el 1° afio de
formacién en el Nivel Superior, esta investigacion tom6 como referencia fundamentalmente
los siguientes estudios: el de Graciela Aberbach (Argentina, 2007), que pone el acento en la
perplejidad e incertidumbre que provoca en las instituciones el cambio que se ha producido
en las caracteristicas socioeconémicas y culturales de la poblacion que ingresa a las carreras
de grado, generandose otro tipo de sujeto pedagogico; el de Miguel Gébmez Mendoza y
Victoria Alzate Piedrahita (Colombia, 2009) que considera que una carrera de estudiante
exitosa exigiria, al lado del dominio de los contenidos universitarios, la capacidad de
insertarse activamente en ese nuevo mundo, comprender los cédigos y las exigencias
implicitas para dominar rapidamente las rutinas, coincidiendo con Coulon en que, lograr el
éxito en la universidad pasaria por un proceso de afiliacion institucional e intelectual.
Finalmente el estudio realizado por Manuel Velasco (Argentina, 2008) que indica que las
causas que confluyen para el alto nivel de abandono y retraso en los estudios superiores
pueden ser agrupadas en exdgenas (situacion socioecondmica, deficiencias de formacion en el
nivel medio y falta de orientacion vocacional) Yy, enddgenas (condiciones precarias de
aprendizaje en los primeros afios, modalidades pedagdgicas inadecuadas y estructuras
curriculares rigidas).

Estos estudios al centrarse en el Nivel Superior Universitario, en dimensiones

macroestructurales y en términos de fracaso académico, realizan aportes significativos para
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comprender la relacion ingresantes-estudios superiores. Sin embargo, no abordan ni dan
cuenta de esta problematica en el Nivel Superior no Universitario, ni realizan aportes para
comprender los procesos cotidianos de inclusion-exclusion que se generan en las instituciones
de formacion docente.

Metodoldgicamente la investigacion, de enfoque cualitativo, adoptdé un disefio de tipo
exploratorio- interpretativo desde la perspectiva de los sujetos, abordando la problematica de
la tension entre los mecanismos de inclusion-desercion que afecta a estudiantes de 1° afio en
Carreras de Profesorados para Escuelas Secundarias. Al tomar como preguntas-guia ;qué
estrategias inclusivas desarrollan los estudiantes durante 1° afio de la formacion inicial? v,
desde su perspectiva, ¢cudles son las précticas institucionales que favorecen su inclusién?,
focaliz6 finalmente en las estrategias desarrolladas por los estudiantes de 1° afio que
favorecen su inclusion institucional y en aquellas practicas de otros actores institucionales
percibidas como inclusivas por los estudiantes.

Para lograr los objetivos, describir practicas institucionales que favorecen la inclusion de los
Estudiantes de 1° afio en los procesos formativos y, comprenderlas interpretando los sentidos
que los estudiantes les atribuyen; y presentar las estrategias personales que desarrollan los
estudiantes durante 1° afio para permanecer en la formacion, y en funcion del propdsito de
realizar aportes al proyecto educativo de la institucion, la investigacion fue planteada como
un estudio de caso, realizandose el trabajo de campo durante los afios 2010 y 2011 en el
ISFD N° 41 de la localidad de Adrogué, partido de Almirante Brown en el conurbano
bonaerense, distante 25 kms. de la Capital Federal y a 54 Kms. de la ciudad de La Plata (Cfr.
Anexo 2. Ubicacion del ISFD N° 41 y distribucion de la muestra: mapas, cuadros y graficos).
El ISFD N° 41, creado en el afio 1973 por la Direccion General de Culturay Educacion de la
provincia de Buenos Aires dependiendo de la Direccion de Educacidn Superior, cuenta con 9
Carreras de Profesorados para la Educacion Secundaria: Profesorado en Matematica, en
Lengua y Literatura, en Inglés, en Filosofia, en Ciencias Sociales con orientacion en Historia
y con orientacion en Geografia y el Profesorado en Ciencias Naturales con orientacion en
Biologia, Fisica y Quimica. EI mismo funciona en el horario de 17,45 hs. (pre-hora) a 22,45
hs., compartiendo el edificio con dos escuelas secundarias, una en el tuno mafiana y otra en
el turno tarde; su matricula aproximada es de 2.200 alumnos, su Planta Organica Funcional
estda conformada por 1 directora, 2 regentes, 5 Jefes de Area, el cargo de secretaria esta

vacante desde el afio 2008, 1 pro-secretaria desde el afio 2011, 152 profesores, 14
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preceptores, 3 Coordinadores Institucionales de Politicas Estudiantiles, 3 bibliotecarias, 2
fonoaudiodlogas y 12 auxiliares de porteria y limpieza. Ademéas cuenta con un Consejo
Académico Institucional (CAI), un Centro de de Actualizacion e innovacion educativa
(CAIE), un Centro de estudiantes, una Asociacion cooperadora y distintas agrupaciones
estudiantiles que en los afios 2009-2010 eran 8. Asimismo durante ese periodo se brindaron
tutorias a cargo de estudiantes de distintas carreras, como por ejemplo en Filosofia: Logica y
Griego, en Lengua y Literatura: Gramdtica; Fisica: Fisica tedrica, en Inglés: Lengua y
expresion oral | y Lengua y Expresion escrita 1. Actualmente las Carreras de Profesorado se
rigen por el Plan de estudios autorizado por las Resolucion N° 13.259/99 y Disposiciones N°
30/05 y 31/05 y, por la Resolucién 4043/09 que da el marco general al régimen académico.

En el Proyecto de investigacion inicialmente se plante6 tomar como universo de estudio a
todos los actores institucionales antes mencionados y a los todos los estudiantes de 1° afio
tanto regulares como desertores. Para tal fin se disefiaron y probaron cuestionarios con los
que realizar el trabajo de campo. Algunas Agrupaciones estudiantiles y algunos miembros del
Centro de estudiantes mostraron ciertas reticencias para contestar el cuestionario ya que se
sintieron, y asi lo expresaron, evaluados y sospecharon sobre los fines de la investigacion a la
que asignaban objetivos “ocultos”. El personal no docente con el que se probo el cuestionario
se mostré colaborador, lo mismo que los estudiantes de 2° afio cohorte 2009. Se habian
previsto ademas de los cuestionarios, el disefio y administracion de entrevistas individuales y
grupos focales. A medida que se profundizaba teéricamente la tematica y con el analisis de
los cuestionarios de prueba, el equipo de investigacion debatid sobre el recorte empirico de la
investigacion, es decir, con quiénes realizarla; finalmente resolvio, teniendo en cuenta la
disponibilidad de tiempo y de recursos humanos, que se tomaria como universo de estudio
solo a los estudiantes de 1° afio de las cohortes 2009 y 2010 que hubieran finalizado el 1° afio
de formacion y que permanecieran en el ISFD N° 41, para conocer las estrategias personales
que desarrollaron y, a partir de lo que expresaban/ describian, conocer su percepcién acerca
de las practicas de otros actores institucionales vinculadas con la inclusion-exclusion.

Se habia proyectado realizar junto con la administracion de los dos cuestionarios, entrevistas
en profundidad individuales. Se intento reemplazarlas por entrevistas grupales, pero, aunque
se prob6 con un pequefio grupo, no se pudo ampliar a un nimero mas significativo. Dos
fueron las razones que llevaron a ajustar el recorte empirico y los instrumentos, por un lado la

reconfiguracion del objeto de estudio y, por otro lado, la disponibilidad de tiempo (1 afio)
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para realizar la investigacion y el ndmero de los miembros del equipo (3 docentes, 1
estudiante y 1 especialista externa).

Finalmente, el universo de estudio se centrd en los ingresantes a la formacién docente en las
carreras de profesorados para la Educacion Secundaria; la muestra estuvo constituida por los
estudiantes de las cohortes 2009 y 2010 que finalizaron el 1° afio de formacion y que
permanecen en la institucion. Las técnicas de recoleccion de informacion aplicadas fueron dos
cuestionarios autoadministrados y fuentes primarias conformadas por 3 guias con consejos y
orientaciones escritas por algunos estudiantes de la cohorte 2010 para los ingresantes 2011
(Cfr. Anexos: 3. Protocolo del Cuestionario 1 (C1), 4. Protocolo del Cuestionario 2 (C2), 5.
Guias Proyecto Mejora Institucional 2011 (PMI).

En el caso de la cohorte 2009, la matricula en 2° afio fue de 609 alumnos, de los cuales 62
estudiantes respondieron los C1 y C2, lo que representd el 10% de la matricula total; en el
caso de la cohorte 2010, la matricula de 1° afio fue de 695, de los cuales 135 estudiantes
respondieron los C1y C2, representando el 19% de la matricula.

Entre los objetivos que se persiguieron con la aplicacion del C1 se destacan: caracterizar la
muestra de estudiantes considerando lugar de residencia, grupo de convivencia, servicios con
los que cuentan, escolaridad de los padres, entre otros. A su vez describir la trayectoria
formativa de los estudiantes desde el nivel inicial hasta la finalizacion del 1° afio de
formacién inicial, considerando el tiempo y condiciones laborales de los mismos. Finalmente
identificar otros actores institucionales y acciones de los mismos que favorecieron/no
favorecieron, desde la percepcion de los estudiantes, su transito por el 1° afio de formacion.
Con respecto al C2, el objetivo central fue que los estudiantes describan sus acciones como
estudiantes durante el 1° afio que les han permitido permanecer en la institucion.

Para la sistematizacion de la informacion obtenida de los C1 y C2 vy, para la construccion de
los datos se disefiaron grillas y tablas, a partir de las cuales se realizo el proceso de analisis
descriptivo y de interpretacion de los principales resultados (Cfr. Anexos: 6. Tablas para la
sistematizacion de la informacion y 7. Grillas para la sistematizacion de la informacion a

partir de las categorias analiticas).
Principales avances.

Retomando las preguntas-guia de la investigacion, con respecto a la primera ;qué estrategias

inclusivas desarrollan los estudiantes durante primer afio?, se puede decir que los estudiantes
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implementan estrategias diferenciadas las que pueden ser agrupadas en 1. Estrategias
personales académicas y 2. Estrategias personales subjetivas.

Las primeras son aquellas vinculadas con actividades socio-cognitivas. Aparecen expresadas
como: “nos damos animo”, “intercambiamos ideas”, “nos ayudamos”, “tomar bien apuntes”,
“atender en clase”, “que el profesor explique®. Entre ellas destacan: asistencia regular a
clases, hecho que les permite hacer un seguimiento de las explicaciones brindadas por los
docentes en las diferentes perspectivas; toma de apuntes y seguimiento de las lecturas
obligatorias sugeridas por los docentes; optimizacién del tiempo disponible, sobre todo en
aquellos estudiantes que trabajan; integracion de grupos de trabajo en el curso como sostén
y facilitador de intercambios. Las segundas son aquellas vinculadas a la concrecion de un
deseo, alcanzar una meta o ponerse a prueba a si mismos y demostrar que pueden lograr el
objetivo propuesto. Aparecen expresadas como: “constancia, dedicacion, esfuerzo, no bajar
los brazos, aguantar, resistir’. Entre ellas destacan: disciplina y motivacién personal;
mantenimiento durante el afio de la voluntad y paciencia; rodearse de comparieros que
animen y organizar el tiempo personal equilibrando afectos y responsabilidades; responder a
valores familiares; deseo de realizacion profesional y tener a la docencia como futuro acceso
laboral.

Con respecto a la segunda pegunta, desde la perspectiva de los estudiantes, ¢cuales son las
practicas institucionales que favorecen su inclusion?, la percepcion de éstos es heterogénea
variando segun el Profesorado de pertenencia si bien, en general, recalcan de modo
significativo el aspecto humano como un valor deseable. Las percepciones mas comunes son:
explicaciones y palabras de estimulo brindadas por los docentes que se constituyen en
referentes de las carreras, el acompafiamiento de los profesores durante las clases y el acceso
a ellos mediante sus correos electrénicos para despejar cualquier duda; la colaboracién de las
agrupaciones estudiantiles mediante las clases de apoyo; el acceso directo a los directivos de
la institucion como facilitador de su inclusién; la informacién que obtienen mediante los
blogs y facebook del centro de estudiante y demas agrupaciones para enterarse de las
novedades cotidianas de la institucion. Otros estudiantes en cambio consideraron a los
profesores como los principales obstaculizadores de su inclusién en la formacion.

Otras practicas estan vinculadas al aspecto administrativo con respecto al cual difieren en su
valoracion: para algunos es importante la informacion brindada por las carteleras y

preceptores, si bien estos Gltimos son sefialados por la mayoria de los estudiantes como

ISBN 978-987-3617-12-6



obstaculizadores por la falta de informacion o informacion contradictoria que suministran, asi
como por el trato que les brindan. Finalmente encontramos précticas vinculadas a aspectos
organizacionales. En general los estudiantes coinciden en considerar que el horario
nocturno favorece ya que a muchos les permite trabajar a la vez que formarse, lo que los lleva
a valorar las horas de cursada como facilitadoras para la comprension y optimizacion del
tiempo. Esto hace que la mayoria de los estudiantes den importancia a las précticas de
ensefianza del docente.

En sintesis, algunas de estas practicas institucionales son invisibles y solo son percibidas
selectivamente por algunos estudiantes quienes reclaman si la mejora de algunas practicas de
ensefianza, si bien sefialan algunos perfiles docentes como inclusivos.

La afiliacion en sus diferentes matices aparece atravesada por cuestiones personales de los
estudiantes, como por ejemplo la familia, la que es percibida como facilitadora o, el trabajo
como obstaculizador de este proceso. Esa afiliacion se logra en diferentes espacios, publicos y
privados; grupales e individuales; con estudiantes avanzados o con la ayuda de las
agrupaciones estudiantiles. En muchos casos, el estudiante repite habitos de viejas culturas
socio-educativas en el hoy del instituto y acomoda sus propias estrategias a las costumbres
visibles de grupos ya afiliados. En tal sentido valoran los consejos y orientaciones recibidas
de los estudiantes de 2° afio a través de las Guias y Talleres del PMI que, para muchos
ingresantes, adelantd los tiempos de la ultima etapa de la afiliacion ayudandolos a
“sobrevivir” a ciertas practicas institucionales que evalian como obstaculizadoras, como lo
son los primeros examenes, sintiendose acompariados en la adquisicion de saberes
académicos e institucionales entre otros.

La subjetividad y la intersubjetividad, dificil de evaluar ya que adquiere un sentido
polisémico en tanto que ayuda-obstaculiza, en el proceso de afiliacion son puestas de
manifiesto en aquellas expresiones y acciones que como sujetos les permite interpretar,
evaluar y nombrar a las propias estrategias y acciones de otros sujetos como positivas-
negativas, expulsoras-inclusivas en el proceso de afiliacion. Sin embargo estas experiencias
sociales juegan, en el intercambio institucional y académico, un papel central en la
construccion de la condicion de estudiante del Nivel Superior: la intersubjetividad se
evidencia siempre presente en la subjetividad de los estudiantes colaborando para continuar su
formacion docente fortaleciendo su decision personal y atributos psicosociales. Las

motivaciones personales estan presente desde la cotidianeidad y desde la experiencia en otros
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ambitos, lo que les permite tener un bagaje importante de saberes experienciales que les
permite asumir el trénsito por el nivel terciario como “una nueva experiencia” no transitada
en soledad, donde el primer grupo de trabajo, el compafiero de banco, el pequefio grupo
contiguo hacen de sostén y personalizador en las etapas de extrafiamiento y aprendizaje en el
proceso de afiliacion.

De las dos formas de afiliacion, la institucional es la que se presenta como mas conflictiva y
dificultosa para los estudiantes. Si bien la institucion se presenta abierta y flexible, al mismo
tiempo la perciben como compleja y obstaculizadora sobre todo en sus estructuras formales
administrativas, donde la cumplimentacion de la documentacién y la acreditacion de los
espacios curriculares que aseguran, en parte, su pertenencia y permanencia institucional en
términos de inscripcion y regularidad, depende del su capacidad de interpretar los significados
institucionales.

Dos elementos son percibidos por los estudiantes como centrales en el proceso de afiliacion
institucional: el tiempo y el mobiliario. El primero es vivido como vulnerado: el tiempo
subjetivo vivido y consciente es diferentes para los distintos actores sociales, los estudiantes
dan un alto valor al uso del tiempo rutinario (hora de levantarse, hora de trabajo, hora de
viaje, hora de regreso), también en la administracion de su tiempo relacionado con los afectos
(recreacion, amigos, familia), por lo cual manifiestan hacer un “uso medido del tiempo” de
manera que su trayectoria académica no esté comprometida. Es por eso que es permanente la
queja con respecto al “tiempo burocratico” (tiempo perdido en tramites), que parece perderse
del tiempo real percibiéndolo como externo a ellos. Con respecto al mobiliario, (mesas y
sillas) son percibidos como bienes escasos que, para muchos alumnos ingresantes fue un
elemento material-simbdlico obstaculizador en su proceso de inclusién: “No tener un lugar en
el que sentarme... salir a buscar mesas y sillas... pelearnos por un banco”, fue leido como
*aqui no hay lugar para todos”.

Por su parte la afiliacion intelectual o cognitiva, es percibida como la que estd mas sostenida
por su esfuerzo personal y acompafiada por otro actores institucionales tanto por el grupo de
pares, docentes, directivos, agrupaciones estudiantiles, donde las relaciones interpersonales
juegan, como ya se sefiald, un papel crucial en el proceso de inclusién y permanencia
institucional: hacerse visible en el grupo les ha permitido involucrase con la vida propia de la

institucion y mas aun, permanecer en ella.
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El significado que adquieren los grupos de pertenencia en el proceso de afiliacion y como
experiencia social, no es quiza una de las variables abordadas en los estudios sobre Educacion
Superior, menos aun vinculado con el ingreso y sus desafios, por lo cual este es uno de los
aportes clave de esta investigacion: el grupo como el factor que va andamiando de forma
significativa y, decisiva en algunos casos, en el transito por las distintas etapas afiliatorias.
Desde una perspectiva social, el aprendizaje con pares que apoyan Yy estimulan en la
comprension y en el aprendizaje de destrezas y recorridos para la utilizacion de informacion e
instrumentos de los que valerse en el interior de la vida institucional.

Resulta importante considerar no solo las actividades sociales y cognitivas en el proceso de
afiliacion por el cual los estudiantes se incluyen en una institucion burocrética, sino también
hay que considerar los sistemas informales de experiencias, algunas comunicables y otras
intransferibles, en los que participan los estudiantes como sujetos activos. Estos intercambios
ayudan y estimulan a superarse y llevan a verdaderos intercambios cognitivos, sociales y
emocionales donde por ejemplo, el abordaje de un concepto tedrico es percibido como un
obstaculo si se realiza en un grupo-clase o si debe hacerse en soledad.

Otro eje del proceso afiliatorio se centra en los docentes como facilitadores u obstaculizadores
del mismo, aparecen cuestiones significativas vinculadas con el rol deseado o valorado por
parte de los estudiantes: son practicas valoradas aquellas propias de otro tiempo histérico
como ser la clase explicativa-expositiva, el estar, explicar, dar clase para muchos ingreantes
se constituye casi en una novedad. La presencia, el desarrollo de un tema, la continuidad, la
referencia y la mediacion frente a la bibliografia se tornaron en elementos centrales a la hora
de estudiar, aprobar y continuar. Este hecho mantiene una cierta continuidad con el anterior,
en el sentido de poner en el centro dos cuestiones basicas: el alumno y su grupo, por un lado y
el docente y sus estrategias, por el otro. Se infiere una actitud casi pasiva por parte de los
estudiantes en la afiliacion académica donde los docentes que “explican” o “no explican” son
percibidos como facilitadores o no de la misma. Esto pone en tension el uso de estrategias
personales, sistematicas, conscientes que con diferentes procedimientos les permiten tomar
decisiones y el hecho de lograr “ser docentes a pesar de todo” poniendo en juego otro tipo de
estrategias mas del tipo vitales como ser “resistir”, atribuyéndose como personales todos los
logros.

Coinciden los resultados de esta investigacion con aquellas que plantean la perplejidad e

incertidumbre que provoca en las instituciones del nivel superior el cambio que se ha
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producido en las caracteristicas socioecondémicas y culturales de la poblacion que ingresa a las
carreras de grado generandose, sin lugar a dudas, otro tipo de sujeto pedagdgico, tanto en su
dimensién de estudiante como de docente. Al mismo tiempo que coincide con aquellos
estudios que consideran que el proceso de afiliacion es necesario para lograr con cierto éxito
el transito por las instituciones formativas, si bien esta investigacion aporta que la afiliacion
institucional es mas costosa para el ingresante que la afiliacion académica.

Los estudios centrados en el nivel superior universitario, en general, abordan dimensiones
estructurales y de fracaso académico pero no alcanzan sus aportes para comprender los
procesos cotidianos que se generan en las instituciones del nivel superior no universitario,
procesos que si han sido estudiados en esta investigacion y que se presentan como definitorios
al momento de analizar la continuidad de los estudios por parte de los ingresantes. Finalmente
con respecto a las causas que confluyen para el alto nivel de desercidn y atraso académico no
queda tan claro, a partir de este estudio, que las causas puedan ser agrupadas en exdgenas y
enddgenas en el sentido descripto por Velasco, y si el fuerte peso que tienen las motivaciones
personales y familiares para sostener el trayecto formativo.

11

Para que se escuche cada vez menos, . éstos van a ser docentes” y para incidir en el
cambio de algunas practicas en la gestion institucional a partir de esta investigacion
recomendamos: promover e institucionalizar algunas de las estrategias personales académicas
valorando la dimension personal subjetiva en los estudiantes; flexibilizar los aspectos
administrativos y organizacionales; coordinar los espacios académicos de desarrollo curricular
con aquellas iniciativas que promueven otros espacios, tiempos Yy dispositivos para los
aprendizajes; sostener procesos investigativos intrainstitucionales que visibilicen
intervenciones eficaces desarrolladas por los distintos actores y permitan conocer el universo
personal, familiar, laboral, contextual de los estudiantes para sostenerlos en los proceso

formativos.

Principales aportes.

El iniciar el trayecto formativo en un Profesorado, permite al estudiante como sujeto acceder
socialmente a otras pautas y valores culturales, configuraciones culturales caracteristicas del
Nivel superior de ensefianza, el apropiarse de éstas posibilita la afiliacion, ser reconocido y
tener pertenencia produciéndose, en muchos casos, junto con el proceso de afiliacion, un

proceso de desafiliacion socio-familiar en cuanto las diferencias con las pautas culturales y

ISBN 978-987-3617-12-6



niveles educativos de sus padres. La inclusion en esta nueva cultura requiere de afiliadores
que acorten, facilitando con sus acciones, el proceso. Estos afiliadores, han sido reconocidos
y visualizados como pares y docentes en el &mbito intrainstitucional y, como la familia en el
ambito interinstitucional.

Identificar los propios recorridos, las propias construcciones y practicas en las trayectorias y
las de los otros actores institucionales, va entretejiendo y configurando el estatuto de
estudiante en el Nivel Superior. Esto requiere, por parte de los ingresantes, comprender el
espacio social, educativo y académico; insertarse, apropiarse y dominar codigos, rutinas y
exigencias explicitas e implicitas de la institucion. El estudiante novato entra, entonces, en
contacto con una multiplicidad de estrategias y préctica que, al mismo tiempo que le
demandan adecuaciones de-a los tiempos y a nuevos recorridos, lo van habilitando para su
futuro desemperio profesional.

Tanto las estrategias personales academicas y subjetivas, como las distintas practicas
institucionales de ensefianza, administrativas, organizacionales, socio-afectivas, subjetivas e
intersubjetivas, individuales y grupales, confluyen, en mayor o en menor medida, en la
primera etapa de la trayectoria formativa en una carrera de formacion docente para que ésta
sea vivida y recorrida por los estudiantes ingresantes con mayor seguridad y confianza;
incluso aquellas que son percibidas como obstaculizadoras. Estas Gltimas, en definitiva, lo
que hacen es aumentar las motivaciones personales provocando el efecto contrario al que se
puede presuponer: confirman y fortalecen la decision de ser docente.

Las trayectorias descriptas por los sujetos, denotan que éstas no son lineales ni siempre
responden a los recorridos prescriptos en los disefios curriculares, sino que los estudiantes las
van delineando segun sus posibilidades, siendo una estrategia central la construccion de un
tiempo subjetivo-contextual, es decir, un tiempo marcado por las posibilidades que tanto el
espacio familiar, laboral e institucional habilitan.

El éxito o el fracaso en el proceso de inclusion institucional, entonces, no pueden ser
considerados ni medidos en términos de ciclos lectivos ni espacios curriculares o perspectivas
regularizadas o acreditadas, éstos seran calificados como tales segun cada uno de los sujetos,
ya que en cada situacion los logros adquieren cualidades propias y diferenciales: lo que para
uno es un fracaso, para otro es un logro significativo.

Habitar el nivel superior durante el primer afio de la formacion no es equivalente a haber

ingresado ni asistir sino que supone y exige, por parte del estudiante que diariamente, en poco
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menos de 4 horas reloj, tenga que desplegar un sinnimero de habilidades y capacidades
materiales, simbdlicas, sociales, cognitivas y afectivas que, prolongadas en el tiempo le
permiten la construccion de su identidad como alumno del Nivel Superior. Personalizar la
formacion, flexibilizar los tiempos, los espacios los disefios curriculares, parece ser uno de los

desafios para los ISFD ubicados en el conurbano.
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Resumen:

El alumno practicante durante su formacién se aproxima a las practicas de ensefianza después
de un largo proceso, generalmente fragmentado. Pero en el aula, tratard de superar esta
situacion realizando una interrelacién disciplinar; en la medida en que debe tender puentes
entre las aportaciones de la disciplina y su aplicacion o vinculacion con los problemas de la
organizacion y construccion del conocimiento escolar; atravesada por su biografia y los
supuestos o creencias construidas en su formacion.

Esta ponencia se enmarca dentro de un proyecto de investigacion Yy tiene como objetivo
realizar un diagnostico participativo sobre la situacion académica y pedagdgica de los
estudiantes de los profesorados (Matemaética, Geografia, Historia, Letras y Biologia) que se
cursan en la FHUC, encaminados a recuperar aquellas practicas educativas valiosas que se
estén generando.

Para obtener las opiniones de los alumnos se realizaron entrevistas cualitativas teniendo en
cuenta que las mismas nos sitlan en una interaccién; para ello se elaboré un guién, con el
objeto de focalizar el tema de estudio; tratando de recoger aquellas expresiones, que tal vez
permitan inferir tendencias en la formacion y proyecciones a futuro que tienen resonancia, y
sugieren climas de trabajo, huellas dejada por la formacion recibida e imagenes de aulas con
diversos actores.

Para realizar las entrevistas se selecciond una muestra compuesta por aquellos sujetos que
cursaron la Practica Docente durante los afios 2010 y 2011 de los profesorados mencionados.
Las entrevistas son analizadas y sistematizadas para lograr una informacion relevante que dé
cuenta de los logros y dificultades que tienen los alumnos durante su formacion de grado y
las relaciones entre los perfiles académicos y pedagogicos; sin desconocer el desafio que

supone compatibilizar el enfoque interpretativo con el rigor en la seleccion de las muestras, al
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decidir la técnica de la entrevista; sin embargo se tratara de lograr triangulaciones consistentes
de fuentes y técnicas, de modo de lograr credibilidad en el procedimiento de investigacion a
partir del enfoque por el que se ha optado.

Destacamos la importancia de este tipo de investigacion ya que se puede extender el debate de
la tematica a otros espacios, ya sean miembros de la comunidad educativa de la propia
Facultad o de otras, como asi también lograr algunos consensos en cuanto a la construccién

de un perfil vigente de formacién de profesores.

Fundamentacién

La Facultad de Humanidades y Ciencias (FHUC) ofrece a los alumnos una serie de
asignaturas que tienen como propdsito generar espacios que posibiliten brindar los
instrumentos intelectuales necesarios para que se puedan conocer e interpretar situaciones
problematicas, especialmente aquellas relacionadas con su futura tarea docente. Se debe
lograr una formacion que los dote de amplios recursos y sobre todo de una actitud reflexiva,
que se adapte y flexibilice a los constantes cambios espaciales, temporales, tedricos-
metodoldgicos y de practicas discusivas.

Acordamos con Birgin y Dussel (2000) que la formacion es el proceso que se desarrolla
basicamente en las instituciones formadoras de docentes, se trata de un trayecto amplio y
complejo, donde los que participan vinculan experiencias diversas con la cultura, con los
conocimientos, con la politica, es decir con el contexto, que le permiten reconocer, recuperar
y analizar durante su formacion.

Esta ponencia es un avance que se enmarca dentro del proyecto de investigacion “La
formacién de profesores en el marco de una Universidad Nacional. Estructura Curricular y
Dimensiones de su Concrecion” y tiene como objetivo realizar un diagndstico participativo
sobre la situacion académica y pedagogica de los estudiantes de los profesorados
(Matematica, Geografia, Historia, Letras y Biologia) que se cursan en la FHUC, encaminados
a recuperar aquellas practicas educativas valiosas que se estan desarrollando.

A lo largo de la formacidn universitaria, los estudiantes pasan por una serie de experiencias
que le aportan cierta seguridad dado los conocimientos tedricos que fueron adquiriendo, sin
embargo hay cuestiones que superan las teorias y que se vivencian en la cultura de las
Instituciones y de los alumnos que concurren a ellas. La proximidad de las practicas docentes

les genera incertidumbres, ¢estan preparados para enfrentarse a las mismas?
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Edelstein y Coria (2003) menciona que, “La practica de Ensefianza se plasma en el accionar
aulico, porque es el producto consolidado en el proceso formativo, asignandole el rol de
aplicacion de la normativa y prescripcion ya dada desde la teoria y de la experiencias

vivificadas a nivel laboral e institucional”.

Desarrollo

Para obtener las opiniones de los estudiantes se realizan entrevistas teniendo en cuenta que

las mismas son “...una interaccion verbal cara a cara constituida por preguntas y respuestas

orientadas a una tematica u objetivo especificos, es una técnica para el acercamiento al objeto

de estudio de muy extenso uso en la investigacion social”. (Oxman, 1998)

Considerando que se opta dentro de las entrevistas por la cualitativa, se elabora un guién con

el objeto de focalizar las mismas en el tema de estudio. Considerando los siguientes aspectos:
» Datos de base

Situacién de revista en la carrera

La regulacion de la carrera

La carrera en su proyecto de vida

YV V V V

Formacion disciplinar, general y pedagogica

» Algo personal
La poblacion a entrevistar son los alumnos que cursaron la Practica Docente durante los afios
2010y 2011, de los profesorados en Historia, Letras, Geografia, Biologia y Matematica.

La misma, por profesorado y por cuatrimestre, es la siguiente:

Profesorado 2010 2011

1°C. 2°C 1°C. 2°C
Historia 15 3 3 3
Letras 5 1 5 3
Geografia 7 5 3 2
Biologia 3 2 - 3
Matematica 9 2 7 4

La muestra se obtiene de la siguiente forma:
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Se selecciona 1 alumno de cada profesorado y por afio. En el caso que el nimero de
estudiante es igual o superior a 10 se opta por otro mas; resultando en total 14. La misma

quedo de la siguiente manera:

Profesorado | 2010 | 2011

Historia 2 1

Letras 1 1

Geografia | 2 1

Biologia 1 1

Matematica | 2 2

Para determinar el estudiante a encuestar se utiliza la tabla de Fisher & Yates de numeros
aleatorios

Las entrevistas son 15 porque se incorpora la realizada a modo de prueba.

En total se entrevistan 10 estudiantes mujeres y 5 varones, de los profesorados ya
mencionados. A cada uno de ellos se los designa con la letra E y un nimero: E1; E2; E3, etc.
La tabla siguiente resume el afio de ingreso de cada estudiante y el de cursado actual, que en

la mayoria coincide con el ultimo afio de la carrera.

1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | Observacion
El El graduado
E2 E2 | Termino
cursado
E3 E3 | Termino
cursado
E4 E4 | 5%afio
ES5 E5 | 5toafio
E6 E6 | 4°afio
E7 E7 Termind
cursado
E8 E8 | 5toafio
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E9 E9 | 5toafio
E10 E10 | 5to afio
Ell E11l | 5toafio
E12 E12 | Licenciada,
doctora
E13 E13 | 5to afio
E1l4 E14 | 5to afio
E15 E15 | 5to afio

Se observa que so6lo dos estudiantes cursan la carrera en el tiempo estipulado en el Plan de
estudios. EIl promedio de permanencia en la carrera es de 9,5 afios. Si se excluye al alumno
que cursa hace trece afios (con muchas interrupciones) y al que prioriz6 la licenciatura y el
doctorado, el mismo se sitGa en 8,9 afios. Lo que igual demuestra la lentitud en el desarrollo
de la carrera.

La mayoria de los entrevistados trabaja en tareas relacionada con la docencia (Ej. Clases
particulares, reemplazos, ayudantias). Dos no trabajan y los tres que trabajan en otros campos

consideran que el mismo obstaculiza el estudio. El cuadro siguiente muestra los datos antes

descriptos.
Trabaja No trabaja
Docencia otros
E1;E4;E5,E7;E8;E10;E11;EL12; E2;E6;E9 E3;E13
El14; E15

En general los entrevistados manifiestan que es en los primeros afios de la carrera cuando
mayores dificultades muestran (rendir mal), que luego con el paso del tiempo se presentan a
rendir sélo cuando se sienten seguros. Un alumno dice que es al final de la carrera donde
encuentra problemas por haber rendido mal una asignatura, esto motiva la pérdida de unos

cuantos turnos hasta poder retomar nuevamente.

Cantidad de |E1 |E2 |E3 |E4 |E5 |E6 |E7 |E8 |E9 |E1 |E1 |E1 |E1 |El |E
materias: 0 |1 |2 |3 |4
5
Recursadas |1 o |0 |0 |4 |1 |- 3 |1 1 2 |0 |1 1
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Rendidas 1 3 2 2 2 2 6 3 2 2 5 0 3 2 4
mas de una

vez

Del cuadro anterior se observa que son muy pocas las materias que se recursan en
comparacion con los afios de permanencia en la carrera.

En cuanto al régimen de correlatividades el 60% de los entrevistados acuerdan con el mismo.
Algunos plantean problemas de estructuracion a nivel organizativo:”’creo que las
correlatividades son necesarias, pero a veces esa mala organizacién hace que uno se encuentre
en ciertos cuatrimestres con una grilla que no le permite tener una continuidad en el cursado —
“si curso esta no puedo cursar la otra”. (E2)

Los horarios son muy dispares, se cursa a la mafiana, al mediodia, a la tarde y a la noche, y no
existe esa eleccion de la comision porque hay una sola (que se justifica por el nUmero de
alumnos). Esto va a incidir en el régimen de regularidad, por ejemplo, hay profesores que no
toman asistencia (de acuerdo al régimen de ensefianza) pero piden un trabajo por semana, por
lo tanto hay que asistir.

Un 26 % de los entrevistados considera que algunas materias, por la cantidad de contenidos,
necesitan mas horas, porque al finalizar el cuatrimestre quedan temas sin desarrollar para que
el alumno estudie solo o utilice las clases de consulta.

La mayoria acuerda que para obtener la regularidad se deben rendir 1 o 2 parciales y presentar
trabajos précticos. Que es muy dificil rendir libre por las exigencias de las céatedras y que
salvo en las asignaturas pedagdgicas hay pocas materias promocionales.

Algunos opinan que la cuatrimestralizacion de las materias no significo el acortamiento de
las mismas, tampoco supuso un cambio en las condiciones para regularizar o para rendir libre.
Esto hace que las materias se vuelvan muy largas, y que incluso, cuando se est& cursando, no
se puede hacer el proceso para poder rendirlas pronto. Posiblemente la mirada sobre la
cuatrimestralizacion estd sesgada por ser alumnos de una cohorte que dio inicio al plan
vigente, que dejo de lado las asignaturas anuales. O tal vez quedo en el imaginario colectivo
de la FHUC.

Resultan interesantes algunos juicios minoritarios los cuales consideran que estudian mas de
lo que les hace falta para ensefiar en la escuela secundaria; esto de alguna manera es una

valoracion utilitarista. Otros estudiantes manifiestan que no les cuesta preparar contenidos
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curriculares del secundario, desde el punto de vista disciplinar, porque lo dominan. Hablan
con admiracion de profesores que dejaron huellas en su formacién, tanto en la escuela
secundaria como en la universidad.

La mayoria de los entrevistados exterioriza lo dificil que les resulté elegir la carrera:

“Uno cuando tiene dieciocho afios tampoco sabe mucho lo que quiere hacer de su vida”(E14)
“hay que decidir... qué vas a hacer toda tu vida, es dificil porque te estds marcando para
siempre” Y lo decidi con millones de cuestionamientos “Que no te dediques a la docencia”,
“Que la educacion esta re mal”: “Que te van a pegar los alumnos”, “Que hay mucha
violencia” ...(E6). “Me inscribi en el Profesorado y en la Licenciatura, con un absoluto
desconocimiento de todo sobre la carrera” (E2)

Sin embargo ya proximos a finalizar el profesorado todos estadn satisfechos con la carrera
elegida: “Ahora me animo a decir que me gusta mas la docencia...porque no sabia lo que
era”. (E5).

El 60 % estd anotado en las dos carreras (Profesorado y Licenciatura).Cabe destacar que los
encuestados del Profesorado de Matematica no poseen en esta Facultad la Licenciatura, que se
cursa en la FIQ (Facultad de Ingenieria Quimica). Sin embargo todos coinciden con E13
cuando dice: “Jerarquizo mas el profesorado que la Licenciatura” y agrega “Me gusta el tema
de la investigacion porque yo considero que un docente debe ser un investigador también
entonces esas cosas tienen que ir complementadas” (E13) “A mi me gusta la docencia,
basicamente. El trabajo de investigacion yo no lo puedo pensar fuera de la docencia, entonces
no puedo con la Licenciatura sola, como carrera no tendria mucho uso para mi” (E7)

Todos priorizan el profesorado, tienen como meta inmediata, al terminar la carrera, trabajar en
la escuela secundaria, “Mi mayor concentracion ahora esta en trabajar de lo que estudié que es
el Profesorado. Por supuesto, tengo intenciones de seguir con la Licenciatura, pero la hago
por hacerla, porque hay muchas materias que son compartidas con el Profesorado y es para
sumar un punto mas” (E1)” En principio queria empezar a trabajar y seguir estudiando, no
estoy segura de qué, pero la idea es que una vez que empiezo a trabajar seguir estudiando”
E(4).

Se destaca, que la mayoria tiene en su proyecto de vida seguir estudiando (E5, E4, E3, E2)
perfecciondndose, ya sea terminado la Licenciatura (E13, E10, E6, E1) o siguiendo un
postgrado, generalmente una Maestria (E14, E13, E5). Esto habla bien de la eleccién hecha y

ISBN 978-987-3617-12-6



de la formacion recibida; lo que muestra una continuidad entre las razones para ser profesor y
el presente.

En cuanto a la clase en la Universidad un solo alumno adhiere a la clase magistral, el resto,
con variantes, prefiere la clase participativa aunque en su recorrido como alumno
predominaron las clases expositivas. Uno de los encuestados aclara: “La clase en la
universidad depende mucho de los alumnos también, porque el docente yo creo que viene con
la intencion de generar una clase de ese tipo en que se genere la discusion, en el que todos
participen, pero y si no leiste no podes hacer nada mas que sentarte a escuchar lo que te
dicen” (E11)

Relacionado con lo anterior para lograr un buen desempefio como estudiante manifiestan que
es necesario ser un estudiante activo, abierto a las propuestas del docente, trabajar en forma
reflexiva, preocuparse por investigar, por tener siempre algo que preguntar, aclarar las dudas,
tener lecturas previas, cumplir con los trabajos practicos; sin embargo la mayoria manifiesta
no tener tiempo para dedicarse a cada una de las materias que cursan, especialmente referido a
las lecturas propuestas. “Creo que un buen desempefio de un estudiante en la Universidad es
alguien que le despierta la clase, los contenidos que estan viendo y demas, la curiosidad, el
afan por preguntar, el afan por interrogar o de compartir las visiones que él tiene sobre eso. Lo
que pasa que eso es dificil de lograr los primeros afios de una carrera. Eso se ve mas, quizas,
en los dltimos, cuando el alumno ya tiene mas capital intelectual, mas herramientas para

interrogar” (E2)

Consideraciones finales
A manera de sintesis se agruparon las respuestas de los alumnos en tres categorias -las cuales

no resultan totalmente excluyentes- que permiten realizar otra mirada:

. Campo de la formacion especifica
. Campo de formacién préactica profesional docente
. Propuestas superadoras

En cada una de estas categorias se consideran:
] Juicios coincidentes (igual o mas del 60%)

L] Juicios no coincidentes (menos del 40%)

Categorias | Juicios
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Coincidentes

= Todos los profesorados son exigentes

Se consideran preparados disciplinarmente

Es mucho maés exigente la disciplinar que el area pedagdgica

Manifiestan satisfaccion por su formacién, pero la misma, resultd un gran
desafio a superar.

Campo de | = La carrerainsumio mas tiempo de lo previsto en el plan de estudio.
formacion = Los alumnos en la Universidad deberian ser participes activos en las clases

especifica » Hay materias “filtro”

No coincidentes

= Hay materias mal distribuidas en el plan de estudio teniendo en cuenta su
complejidad.

= Algunas materias cuatrimestrales deberian ser anuales por la complejidad
que presentan

» Falta de examenes orales

= Lasclases en la Universidad no deben ser tan expositivas

Coincidentes

= Encuentran como una disociacion entre lo dado y la realidad aulica

Campo de | = Lesresulta compleja latrasposicion didactica

formacion | = Ven como positivo el realizar, antes de recibirse, adscripciones, voluntariados
practica porque los acerca al contexto donde trabajaran

profesional | = Optan por la docencia

docente

No coincidentes

= Priorizan modalidades del nivel
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Coincidentes

Solicitan ir a las escuelas mucho antes de llegar a la Practica Docente no s6lo
Propuestas en calidad de observador pasivo.

superadoras | = Necesidad de acrecentar las adscripciones y voluntariados como parte de la
practica docente

Consideran la importancia de las TICs en educacién sin embargo muy pocos

las han utilizado para dar clases.

Expresan la necesidad de la asistencia a clase

Dan importancia al alumno como protagonista activo del proceso

No coincidentes

= Prepararse para evitar el miedo a la practica docente
= Optan por la investigacion

En el campo de la formacion especifica destacamos la fortaleza de la formacion disciplinar
frente a las disimiles respuestas referidas a la formacion pedagdgica; donde el rasgo distintivo
es la llegada tardia a las practicas docentes. Esto se refleja en la campo de la formacién
practica profesional docente cuando los alumnos expresan sus dificultades frente a la
transposicion didactica. Seria enriquecedor la revision de ciertos criterios para proponer un
programa de practica mas integrado y sensible a la complejidad de la vida social e
institucional de las escuelas. De esa complejidad identificada surgen propuestas superadoras
que se deben volver a recrear, reformular, revalorar e implementar para que todos los
estudiantes accedan a ellas.

Un problema persistente en los encuestados es la disociacion que se establece entre la
formacion tedrica y préactica, coincidimos con Saleme (2000), que no se trata de sumar
conocimientos provenientes de campos distintos desde una hiperespecializacion, sino sencilla
y dificultosamente relacionar conocimientos organizandolos con sentido integrador. Se deben
promover, fortalecer y proponer espacios de debate que vinculen a la formacién disciplinar

con la pedagogica.
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Una preocupacion importante es que la carrera insume mas tiempo de lo previsto en el plan de
estudio. Se plantea asi una situacion que requiere de un analisis profundo e interrogarse sobre
ccuantos quedaron en el camino? ¢Cuéles son las causas de desercion? Como una primera
aproximacion puede pensarse que no pudieron superar los obstaculos en los estudios, por
ejemplo las materias filtro de la que hablan los encuestados, o porque consiguieron un trabajo
0 bien la Universidad los desilusioné debido a que la organizacion de su pensamiento y sus
habilidades cognitivas son diferentes a lo presentado en las aulas.

Una propuesta superadora destacada es la importancia que le dan a las TICs, sin embargo muy
pocos las han utilizado para dar clases pero si las usan. El reconocimiento de las tecnologias,
sus lenguajes y sus textos atraviesan la vida social y pueden ser valiosas formas de
conocimiento en las Instituciones Educativas. Es significativo dotarlas de sentido, saber qué y
para qué utilizarlas; programar actividades relevantes y pensarlas como un modo de
produccion de conocimiento. “Las tecnologias modernizan el decorado de la ensefianza, pero
no necesariamente transforman su estructura, sus métodos o sus practicas. Mas de una vez se
imponen por su aura de modernidad, pero no necesariamente por su sentido, que crea e
impacta en el curriculo y en las estrategias de los docentes” (Litwin, 2010).

Una necesidad planteada es la de acrecentar las adscripciones, voluntariados y pasantias, ya
que ven como positivo este tipo de experiencias, como una forma de acercarse a las practicas
(docentes, extension e investigacion) que contribuyen a la formacién, actualizacion y
perfeccionamiento. En la actualidad en la FHUC se desarrolla este tipo de actividades, pero
limitado por los requisitos que se solicitan para acceder a ellas, como por ejemplo promedio
bueno.

La etapa actual encuentra a la comunidad universitaria transitando procesos de autoevaluacion
institucional, enmarcados en politicas de evaluacidn externa para la calificacion de su calidad
y para la acreditacion. Esto amerita una mirada critica sobre aspectos posibles de modificar y
otros de ratificar. Nos interesa dar a conocer la investigacion que llevamos a cabo para que la
misma sea un insumo mas que redunde en analisis interdisciplinarios necesarios para revisar

las trayectorias de formacion optimizando tanto a formacion general como la especifica.
Bibliografia

Birgin, A.; Dussel, 1. (2000): Aportes para el Debate Curricular. Seminario: Rol y Trabajo

Docente. Secretaria de Educacion. Bs. As.

ISBN 978-987-3617-12-6



Carbone, G. (2010) “Impacto de las politicas académicas de la Facultad de Humanidades y
Ciencias, en la formacion de los graduados de sus carreras de grado. Una investigacion
evaluativa” CAI+D 2005. PI N° 029-177. Santa Fe.

Edelstein, G. y Coria, A. (2003): “Iméagenes e Imaginacion en la Docencia”. Kapeluz, Bs.
As.

Edelstein, G. (2011): Formar y formarse en la ensefianza. Paidés. Bs.As.

Litwin, E. (2010): Nuevos escenarios para la educacion contemporanea. En ltinerarios
Educativos. La revista del INDI. N°4, 59. Ediciones UNL. Santa Fe.

Oxman, C. (1998). La entrevista de investigacion en Ciencias Sociales. Eudeba. Bs. As.
Saleme, M. (2000): Interdisciplina, Publicacion del CIlIFyH, afio 1, n° 1. Facultad de
Filosofia y Humanidades, UNC. Cérdoba.

ISBN 978-987-3617-12-6



DE IDAS Y VUELTAS. ; COMO HACER DE LA ESCUELA UN “LUGAR”?

Dell’lsola, Mariana; Ferndndez, Melina; Marenco, Vanina;, Mazzanti Natalia; Vassallo,
Vanesa.

Sede de pertenencia: Programa de Acciones e Investigaciones Educacionales (Secretaria de
Extension Universitaria) de la Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

marianadellisola@hotmail.com; melina.fernandez85@amail.com;

nataliamazzanti@gmail.com; vaninamarenco@hotmail.com; vassallo v@hotmail.com

Palabras claves: alumno/estudiante, sentido, experiencia, no-lugar, trayectoria escolar

fluctuante.

Resumen

El presente trabajo tiene como objeto transmitir una reflexion en torno a los relatos de
estudiantes pertenecientes a familias en situacion de pobreza escolarizados en escuelas medias
de la Ciudad de Buenos Aires, acerca de su trayectoria educativa en ese nivel. Este analisis es
producto de la experiencia generada a partir del trabajo de campo enmarcado dentro del
proyecto de investigacion antes citado, conformado por un equipo interdisciplinario de
estudiantes y graduados de Ciencias Antropoldgicas y Ciencias de la Educacion.

En el disefio metodoldgico se considerd la pertinencia de los siguientes instrumentos acordes
con lo que nos proponemos indagar: encuestas auto administradas; entrevistas
semiestructuradas y grupos focalizados. Entendemos que son instrumentos que nos permiten
indagar acerca de las propias interpretaciones de los sujetos interpelados en este proyecto,
para poder a partir de su analisis construir nuevos datos para llevar adelante nuestro trabajo
como investigadores.

El trabajo de campo se ha hecho hasta ahora en escuelas del barrio de Barracas y Villa 21;
barrio de Villa Soldati y en una ONG que trabaja con adolescentes de los asentamientos Los
Piletones y Fatima, en el mismo barrio.

A partir de este acercamiento a las escuelas, nos surge un primer interrogante: ¢cuél es el
sentido de la experiencia escolar para estos estudiantes? De manera preliminar
considerariamos que la escuela, en ciertos casos, despliega dispositivos que generan un tipo
de relacién particular en el que se construye unidimensionalmente a los sujetos que espera

como estudiantes/alumnos, dejando de lado o no albergando sino con dispositivos ad hoc,
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otros aspectos de su subjetividad. Al mismo tiempo, las entrevistas reflejan la reapropiacion
de este discurso hegemdnico por parte de los estudiantes, quienes numerosas veces, terminan
reproduciendo e internalizando las representaciones institucionales e institucionalizadas.

En este sentido, identificamos ciertos aspectos que, en muchos casos en el discurso de los
jovenes de la muestra, nos presentan a la escuela secundaria como un “no lugar” (hacemos
referencia al concepto de M Augé) caracterizado por la ausencia de lazos vinculares
perdurables, una transitoriedad que va mas alla de la que seria propia de la escuela media y
una ausencia de relaciones de identidad y pertenencia. Ciertas situaciones se repiten de
manera alarmante: cambios de institucion, repitencia, recambio docente, tensiones entre los
discursos escolares y los intereses del alumnado, y nos permiten plantear a la escuela como un
campo espacial y temporalmente fluctuante.

Actualmente, y a pesar de afrontar algunas dificultades como el acceso al campo y los
permisos para utilizar horas escolares para dialogar con los alumnos, la investigacion se
encuentra en curso, y el analisis preliminar de los datos nos hace pensar que ella contribuye a
la problematizacion de la Escuela Media, retomando como invaluable los aportes de los

estudiantes.

Introduccion

Nuestro trabajo aborda la experiencia escolar a partir de las representaciones que tienen los
estudiantes acerca de la escuela. Por lo tanto, el interés de esta investigacion estara puesto
sobre el sentido y el significado que los jovenes atribuyen a su paso por la Escuela Media, a
sus consideraciones acerca de la relacion con sus compafieros, los docentes y directivos y, por
ultimo, a sus proyecciones sobre el futuro.

Creemos que en toda investigacion social resulta indispensable partir del supuesto que los
sujetos sociales saben. (Neufeld y Wallace, 1998). Se trata en principio de un saber no
especifico, un saber de la vida cotidiana, un saber préctico. Saben porque tienen
representaciones acerca del mundo, de la sociedad en la que viven y de si mismos. Es en este
sentido que nos reconocemos comprometidamente con esos saberes y partimos de ellos, razon
por la cual, ponemos en dialogo en este trabajo sus propios relatos acerca de sus experiencias
escolares.

Desde esta perspectiva, el desarrollo de nuestra metodologia se propone indagar la

experiencia escolar de los estudiantes a través de la realizacién de encuestas, entrevistas
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individuales y grupales, realizadas en tres escuelas publicas estatales y en una ONG, ubicados
todos en la region sur de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Siguiendo los aportes de la antropdloga E. Rockwell, entendemos que la experiencia escolar
condiciona tanto el caracter como el sentido de lo que es posible aprender en la escuela.
Atendiendo al contenido formativo particular que se construye durante el paso de los
estudiantes por las escuelas a las cuales asisten, dicha experiencia “subyace en las formas de
transmitir el conocimiento, en la organizacion misma de las actividades de ensefianza y en

las relaciones institucionales que sustentan el proceso escolar” (Rockwell; 1986:10).

“Le va mal al que no estudia”: el discurso sobre el deber ser del alumno

Tras la lectura y andlisis de los relatos de los estudiantes entrevistados, encontramos ciertas
ideas que se repiten, especialmente aquellas directamente relacionadas a las trayectorias
escolares. Tomamos la nocién de trayectoria porque acordamos en que “‘representa la
posibilidad de recuperar la figura del actor —sus decisiones y movimientos—, en el entendido
de que estas posiciones constituyen las resultantes de un campo social mas amplio de
relaciones” (Cols; 2008:5).

Esta formulacion nos permite reconocer la especificidad de las trayectorias individuales, pero
sin dejar de inscribirlas en un contexto social mas abarcador que incluye no sélo limitaciones
estructurales de tipo social o econdmico sino también criterios, valores y mandatos que
inciden de igual manera en el desarrollo de la experiencia escolar.

Dentro de la heterogeneidad de sus vivencias, encontramos puntos de afinidad que nos
resultan interesantes destacar. Asimismo, el bajo rendimiento escolar, la repitencia y la
interrupcion de los estudios forman parte de la trayectoria escolar de muchos de los
estudiantes entrevistados. En los relatos, pudimos advertir una notable apropiacién del
discurso sobre el “deber ser”” del alumno. En este sentido, nos referimos a relatos en los que
la experiencia escolar tiende a asociarse Unicamente con la voluntad y el empefio personal e
individual del estudiante:

““Si te va mal es porque no prestas atencion.” (Entrevista a estudiante, segundo afio)
“Tampoco es que tenés que estudiar mucho, un poco nada mas, depende la materia. A los que
les va mal es porque no quieren estudiar’ (Estudiante, grupo focal, segundo afio)

En un primer andlisis, y de acuerdo a las voces de los estudiantes, pareciera ser que son ellos

los Unicos sujetos responsables de las malas notas y, en ultima instancia, la repitencia.
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Creemos que, en este sentido, la escuela es significada como un deber ser que es necesario
cumplimentar en las condiciones que se presenten, cualesquiera que sean. Especialmente
porque dicha institucion suele ser representada, tanto en los relatos de los entrevistados como
en los resultados obtenidos mediante las encuestas, como un medio de acceso a distintas
oportunidades y alternativas a futuro.

De acuerdo a lo relevado a través de las encuestas, el valor de la escuela -especialmente su
finalizacion- estaria dado en relacion a un paso necesario ya sea para continuar los estudios, o
bien como una habilitacion para el mercado laboral, siendo, ambas representaciones,
asociadas al ser “mejor persona”.

Esta idea se encuentra sistematicamente presente en las respuestas de los estudiantes de
sectores populares. Sin embargo, la pregunta sobre como tiene que ser ese paso, es decir, bajo
qué condiciones -en un sentido “material” pero que simultaneamente oculta una dimensién
simbdlica- se tiene que transitar la escuela media, no es una cuestion que surja como
inquietud. G. Kessler propone que dentro de las grandes desventajas que implica ser un
adolescente perteneciente a los sectores mas vulnerados -y vulnerables- de la sociedad,
podemos encontrar “la percepcién compartida de exterioridad con respecto a los derechos
(...) los derechos parecen estar por fuera del individuo y no formar parte constitutiva de los
mismos.” (Kessler; 1996:140).

El autor nos advierte que la falta de percepcidn de los mismos adolescentes como sujetos de
derecho es un factor mas de desventaja dentro de la situacion de desigualdad social en la que
se encuentran. Este aspecto también se visibiliza en algunos de sus comentarios acerca del
estado de abandono y deterioro en el que se encuentran las escuelas a las que asisten:

““Si querés estudiar, estudias en cualquier lado. No como la gente que hace paro porque no
tiene gas. Esta escuela no tiene gas, no tiene nada y no estan haciendo paro ni piquete”
(Entrevista a estudiante, segundo afio)

““Si vos querés estudiar, estudias en el piso” (Entrevista a estudiante, segundo afio)
Inicialmente, el discurso de los entrevistados pregona que la escuela les gusta, pero al
profundizar en las conversaciones, comienzan a resurgir otro tipo de fundamentaciones,
visibilizando otro tipo de vetas argumentativas:

Entrevistadora: ¢ Te gusta esta escuela?

Estudiante: Si.

Entrevistadora: ¢Le cambiarias algo?
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Estudiante: Bueno, arreglaria los techos, porque las palomas se meten y  hacen mucho
ruido. También me gustaria que pinten y que pongan ventiladores. (Entrevista a estudiante,
quinto afio)

Pareciera ser que los adolescentes, a pesar de reconocer aquellos aspectos deficientes de su
escuela (mencionan especialmente el edificio y la vianda), no los perciben como
condicionantes de su desemperio escolar.

En un andlisis mas subyacente, se nos presentan ciertas contradicciones internas: por mas que
la escuela esté en malas condiciones y que cause disconformidad, estudiar se puede, y el que
no lo hace es porque no tiene la “voluntad” de hacerlo.

El derecho a estudiar en un espacio en buenas condiciones no aparece de primera mano como
reclamo en las entrevistas. Surge una percepcion de lo que podriamos conceptualizar como
fracaso escolar a modo de responsabilidad individual, interiorizando un discurso
descontextualizado, segun el cual, éxito o fracaso son decisiones de los individuos y no el
resultado de précticas escolares, regidas por una ldgica institucional y unas caracteristicas
culturales especificas.

La cuestién de la ensefianza: los buenos y malos docentes

El conocimiento y el aprendizaje son el eje central de la dimensidn pedagdgica. Ensefianza,
contenido y aprendizaje constituyen el triangulo didactico que otorga sentido a la escuela, en
tanto institucion cuya razon de ser (de ninguna manera Unica, pero si central) es la practica
pedagdgica.

En general, los estudiantes manifiestan que la mayoria de los profesores “explican”, “ponen
buena onda”, pero a la vez se quejan de algunos que “van muy rapido” y “no explican bien”.
En estos términos podriamos considerar que ser un buen docente puede asociarse con la
experticia en los contenidos, su propuesta didactica y, fundamentalmente, en una actitud
donde los estudiantes sean reconocidos como sujetos pensantes, poseedores de conocimientos,
con caracteristicas subjetivas singulares:

“Me parece que hay profesores que te hacen crecer mas como persona, que te dicen la
importancia que tiene tener una opinion, poder pensar lo que vos pensas.” (Entrevista a

estudiante, segundo afio)
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También se mencionan como buenos docentes a aquellos que tienen una serie de
caracteristicas como la empatia, la comprension de los codigos de los jovenes y la paciencia
para reiterar las explicaciones manifestando interés por sus alumos:

“Tenés dudas y le preguntds, le podés preguntar dos o tres veces, yo siempre pruebo a los
profesores. Porque les pregunto 2, 3, 4, maximo 5 veces, y si tienen buena paciencia es buen
profesor.” (Entrevista a estudiante, segundo afio)

“Me gusta que ellos se preocupan. O sea, por qué no entendés. Ellos vienen, se te acercan y
te preguntan especificamente. O sea, te explican todo y te preguntan qué es lo que no
entendés. Y hay profesores que no, te dan la clase y si entendiste bien y sino, bueno...”
(Entrevista a estudiante, segundo afio)

A su vez, encontramos relatos en los que se valora que el docente sea exigente y confie en que
el estudiante puede aprender:

“Yo me puedo comer puteadas, pero sé que es para que yo aprenda, no para que me digan:
bueno ya est4, no podés. No que sean tan estrictos, pero que vengan y te expliquen por lo
menos, no que te agarren “esta bien”, pum! Te lo firman y después que venga otro, que lo
hagas de la misma manera y te digan que esta mal.”” (Entrevista a estudiante, segundo afio)
Pensamos que la demanda por una mayor exigencia, la cual se menciona con frecuencia en los
relatos de los estudiantes, es entendida como un acto de confianza en sus capacidades y la
preocupacién porque comprendan, como un acto de interés.

En este sentido, C. Skliar denomina “cuidado del otro” al vinculo donde el otro es pensado
“por si mismo, en si mismo y desde si mismo”, estableciendo y construyendo relaciones de
ética. Esta actitud de cuidado del otro, vinculada a la forma de pensarlo, es la que creemos
que los estudiantes valoran en sus docentes.

Como contracara, en las representaciones de los estudiantes, los malos docentes son aquellos
profesores que no contemplan los conocimientos previos de los estudiantes, no proponen
nuevas estrategias de ensefianza, faltan y no parecen a gusto con su rol.

Un mal docente es identificado como tal cuando desconoce los diversos recorridos de los
estudiantes y no disefia estrategias favorecedoras para los que tienen un menor dominio de
los contenidos:

“Hay un grupo que sabe mucho mas y hay un grupo que sabe menos. A nosotros que
sabemos mucho menos (la profesora) ni nos habla, habla todo el tiempo para el grupo que
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sabe. Después quiere que le hagamos los ejercicios, ¢como vamos a hacer algo que le
preguntamos y no nos quiso explicar?”” (Entrevista a estudiante, quinto afo)

Otro aspecto que define a un mal profesor se relaciona a la falta de empatia con los
estudiantes y a un modo de explicar los contenidos demasiado expositivamente:

“Para mi no explica bien, habla toda la clase, te hace un cuadro, lo copias y listo. Es re
aburrido asi. Al momento de estudiar son todas flechitas y no entendés nada.”” (Estudiante,
grupo focal, quinto afio)

“No le podés decir nada que ya se lo toma todo a mal. Le hacés una cargada, o sea no una
cargada mala, por cualquier cosa que decis y ya salta y te contesta.” (Estudiante, tercer afo)
A modo de sintesis, podriamos sugerir, que los estudiantes valoran positivamente a aquellos
docentes que establecen un vinculo con ellos, partiendo de la consideracion de sus
conocimientos previos y de la preocupacion porque aprendan. En tal sentido, se valoran
propuestas didacticas en las que el docente utiliza diversas estrategias para la comprension,
promoviendo el debate y la reflexion:

“El afio pasado teniamos Espacio de Accidn y Reflexion con el profesor que nos consiguié el
viaje (de egresados) y podias hablar de todo, de relaciones sexuales, de trabajo, y ahora no.

Tenemos esa materia pero nos ensefian photoshop.” (Estudiante, grupo focal, quinto afio)

No termino de llegar y ya me estoy yendo: buscando un lugar

Un aspecto en el que claramente se ven dos posturas bien diferenciadas entre la poblacion
escolar de la Villa 20/Villa Soldati y la de Parque Patricios es el de la apropiacion de la
escuela, el de sentirse parte. Notamos que la mayoria de los alumnos de la escuela de Parque
Patricios transcurrieron la totalidad de su formacion secundaria en la misma institucion y
llegaron a ella por recomendaciones, por familiares. Podemos pensar esta institucion como
una “escuela exitosa”. “Entendemos que una escuela es exitosa cuando retiene a su alumnado
como consecuencia del despliegue de la tarea central de la escuela: ensefiar; cuando sus
niveles de repitencia y sobreedad afectan no a los més sino a los menos, pero ademés cuando
la percepcidn de los distintos actores sobre la escuela es la de un espacio al que pertenecen y
quieren pertenecer, o cuando la misma alberga a sus alumnos, mas alla de que estos lo
puedan explicitar de manera especifica” (Corbo Zabatel; 2005:7).

Por otro lado, en la escuela de la Villa 20, que se encuentra a unas cuadras de la antes citada,

la situacion es bien diferente. Las edades en los cursos son diversas pudiendo haber en un
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segundo afio adolescentes de 15 y 16 afios como jovenes de 20. La mayoria de los alumnos
comentaron que esta escuela no fue su primer opcion, sino que llegaron a ella por no
conseguir vacante en otra. Algunos vienen de perder su vacante en el colegio de origen por
repetir o por problemas de conducta. Otros retoman la escuela luego de haberla abandonado,
ya que se trata de una escuela de inclusion. Un gran ndmero de estudiantes manifiesta su
intencién de cambiar de escuela. Es asi como la actual se presenta como una institucion que te
saca del apuro, una escuela de paso:

“Yo iba a una privada en primero y repeti porque los profesores eran re malos. Entonces
repeti, y el afio pasado estaba yendo otra vez a la privada pero hice hasta la mitad del afio y
después me cambié aca. Pasé acd porque no tenia vacante, yo queria ir a la Normal 5.”
(Estudiante, grupo focal, 2° afio)

“Quiero ir a una con orientacion contable, es que este colegio es con orientacion en
educacion fisica, nada que ver. Yo me tenia que cambiar este afio, pero no consegui vacante,
entonces vine otra vez acd y el afio que viene ya empiezo en el otro colegio.” (Entrevista a
estudiante, 3° afo)

A partir de estas reflexiones es que pensamos que el caso de esta escuela podria considerarse
en términos de M. Augé, como un no lugar. “Si un lugar puede definirse como lugar de
identidad, relacional e historico, un espacio que no puede definirse ni como espacio de
identidad ni como relacional ni como histérico, definira un no lugar” (Augé; 2000:83).
Consideramos que para que la escuela deje de ser un espacio de anonimato para constituirse
como lugar, depende de los lazos sociales que alli se construyan y del modo en que se
registren a los sujetos que lo comparten. Nos referimos a un espacio de identificacion, donde
se experimenten sentimientos de pertenencia y apropiacion.

El modo de transitar los espacios escolares dependerd, entonces, de la medida en que los
sujetos se apropien de ellos y los resignifiquen ya que ““el lugar no es un simple territorio,
sino aquello que construye reconocimiento, historia e identidades compartidas, ocupar un
lugar es dejar marcas y ser marcados por éI”” (Duschatzky; 1999:29).

En ciertos casos puede suceder que la situacion en la que los docentes transitan por las
escuelas no favorezca la construccion de relaciones con los estudiantes y las instituciones en
tal sentido de pertenencia e identidad. Esto contribuye a lo que G. Kessler denomina
relaciones de baja intensidad. Se refiere a los jévenes que transitan las escuelas medias con

reiteradas inasistencias, sin preocuparse por averiguar que sucede cuando faltan a clase, y
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sostienen una cursada descomprometida y sin importar las consecuencias, que generalmente
devienen en repitencia.

“En verdad no hay malos profesores, vos tenés que intentar entenderlos a ellos también.
Porque no trabajan solamente en esta escuela, trabajan en varias. Y a veces vienen cansados.
Porque vienen de otra escuela, no es facil estar trabajando en dos escuelas y después venir
aca, que aca yaes un quilombo.” (Entrevista a estudiante, segundo afio)

Creemos que varios aspectos de los fragmentos recién expuestos nos permiten conceptualizar
la escuela como un espacio en el cual se tejen tramas vinculares y lazos sociales efimeros y
débiles. La escuela, en nuestra propia experiencia de campo, se nos presenta, tanto practica
como tedricamente, por momentos incapaz de habilitarse a una construccion de sentido de
pertenencia, de reapropiacién del espacio por parte de aquellos que la transitan y vivencian.
Justamente es este transitar casi constante al que estan sujetados los actores lo que nos invita
reflexionar a esta institucion como un espacio ocupado, pero no un lugar. Los estudiantes, los
directivos, los docentes, todos fluctian de establecimiento en establecimiento, dejando sin
marco de referencia al estudiantado.

El hecho que la escuela sea significada como un pasaporte “para”, que su valor radique en las
“credenciales” que otorga a futuro, para conseguir un buen trabajo, para continuar estudiando,
0 para sentirse “mejor persona”, nos da la pauta que no es reconocida, en primera instancia,
por el “conocimiento” o “aprendizaje”.

Si bien es cierto que en algunos puntos de los relatos de los estudiantes la escuela pareciera
poder y/o querer recuperarse como lugar, especialmente en relacion a los discursos sobre “el
buen profesor”, la valoracion de la exigencia, el manifestarse interesados por cierto contenido,
la mayoria de las veces aparenta no lograrlo. Los estudiantes son construidos, en lo que se
asemeja a una perspectiva tradicionalista, como “alumnos” 'y, consecuentemente,
predeterminados de dicha manera, unidimensionalmente, desvinculando los espacios
institucionales de lo generacional, de la adolescencia y sus caracteristicas especificas
modernas. Las demandas sobre un conocimiento con anclaje en “lo real”, que extienda las
barreras de la escuela, que “sirva” en otros aspectos de su vida, se nos aparece como
sintomatico de estas fragmentaciones que presenta la escuela como institucion, hoy:
Entrevistadora: ¢;Qué conocimiento les parece que habria tenido que estar en estos afios en
la escuela y no estuvo presente?

Entrevistado: Lo que es la realidad en la calle, yo creo, ¢no?
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Entrevistadora: ¢Como seria?

Entrevistado: Y... Yo salgo y yo conozco lo que es la realidad de la calle desde los 7 afios y
jamas la tendré que aprender. Hay mucha gente que por ahi les falta la viveza esa de la calle,
¢no? Y por ahi con el estudio, si vos tenés estudio y calle por ahi sos més vivo y nadie te va a,
disculpen la palabra, forrear. Si no tenés calle, no tenés caréacter, la forma de defenderte...
Entrevistadora: ¢Y como ensefiarias eso en la escuela?

Entrevistado: Y eso es un tema para la gente que se dedica a pensar eso, que nos den una

respuesta. (Estudiante, grupo focalizado, quinto afio)
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Hacia la construccién de espacios de participacion en el nivel medio: nuevos desafios en
un contexto de reformas

*““Cada generacion debe llegar como ola vigorosa a

romperse contra la mole del pasado,

para hermosear la historia con el iris de nuevos ideales.

Juventud que no embiste, es peso muerto para el progreso de su pueblo”.

José Ingenieros

Resumen

La educacion secundaria fue y es el nivel més critico del sistema educativo.. Con el auge del
modelo neoliberal, se implementaron modificaciones en el nivel que desarticularon el sistema
primario y secundario, profundizaron la inequidad y la exclusién, acentuaron procesos de
descentralizacién y privatizacion que llevaron a un quiebre en las estructuras educacionales.
En el afio 2006, el nivel es establecido como obligatorio por la Ley de Educacion Nacional
pero persisten los problemas de desercion, permanencia, calidad, desigualdad y
fragmentacion. La investigacion en curso analiza los cambios a partir del contexto de una
renovacion curricular y estructural aprobada a fines del afio 2009 por el Consejo Federal de
Educacion (Resoluciones N°84, N°88, N°93). Simultdneamente, en Ciudad de Buenos Aires,
es posible advertir el crecimiento de la participacion de los jovenes y adolescentes de escuelas
medias. Sin embargo, estas experiencias se concentran en aquellas instituciones que estan
mejor posicionadas socio-econdmicamente. En la investigacion se parte del supuesto de
concebir que la pobreza material provoca en los sujetos incertidumbre sobre el presente y

ciertas ausencias en la construccion de proyectos e imaginarios futuros. La pobreza material
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se extiende asi a una pobreza de demanda efectiva y de participacion. Es por lo anterior que el
proyecto de investigacion propone aportar conocimiento sobre las representaciones sociales y

las practicas de participacion de los estudiantes en aquellas instituciones de nivel medio, que
se encuentran en contextos de marginacién urbana.
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Introduccion

El presente escrito pretende recuperar algunos de las ideas construidas en el marco del trabajo
de investigacion titulado ‘““Representaciones sociales y practicas de participacion de los
estudiantes de escuelas medias en contextos de marginacion urbana” que se encuadra a su
vez dentro del proyecto UBAcyT “La educacion secundaria en un escenario de reformas: los
sentidos culturales en las representaciones y las practicas de docentes y estudiantes en
espacios formativos escolares™ dirigido por la doctora Hillert.

En Ciudad de Buenos Aires, en los ultimos afios, se ha notado un crecimiento en la
participacion, movilizacién y organizacion de los alumnos del nivel medio que sostienen
expresiones de descontento y deseos de cambio en las instituciones de las cuales forman
parte. Recientemente fuimos nuevamente testigos de otro conflicto motivado por las
modificaciones en los planes de estudio. Sin embargo, estas experiencias se concentran en
aquellas escuelas que estdn mejor posicionadas socio-econémicamente. Partiendo del
supuesto de concebir que la pobreza material provoca en los sujetos incertidumbre sobre el
presente, cuestion que podria generar ciertas ausencias en la construccion de proyectos e
imaginarios futuros y entendiendo que la pobreza material se extiende asi a una pobreza de
demanda efectiva y de participacion (Sirvent 1998), surge la pregunta en relacion a qué tipo
de experiencias de participacion existen en las escuelas que reciben sectores populares de la
Ciudad de Buenos Aires.

El objetivo de la ponencia serd problematizar las caracteristicas que adoptan los espacios de
participacion que se proponen en una institucion especifica de ensefianza media de esta
jurisdiccién en contexto de marginacion urbana. Se atendera a caracterizar las propuestas
teniendo en cuenta el tipo de dispositivo, los asuntos, y las formas de organizacion que los
estudiantes adoptan.

Resulta importante destacar que lo que sigue son aproximaciones parciales de un trabajo en
curso, por lo cual no se pretende arrimar a conclusiones taxativas sino ensayar algunas

reflexiones a partir del estudio realizado.

El punto de partida: La escuela media en contexto de cambioy reforma
Uno de los puntos de partida de la investigacion fue una fuerte preocupacion en relacion al
nivel medio por considerarlo el mas critico y cuestionado del sistema educativo. La

secundaria es actualmente objeto de innumerables controversias en la agenda politica y
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también de producciones académicas. Especificar algunos de sus rasgos y las nuevas
reglamentaciones sera necesario para comprender el contexto de realizacion que da origen al
estudio.

Es casi una verdad de perogrullo hablar de la crisis de sentido que atraviesa el nivel, varios
son los trabajos en el campo que nos permiten problematizar la ausencia de un objetivo claro.
(Tenti Fanfani 2011; Tiramonti, 2009; Hillert, 1999). En contexto de conformacion del
sistema, la escuela secundaria surge como espacio destinado a la reproduccién ampliada de
las elites, con una fuerte matriz selectiva y un claro mandato enciclopedista. Sin embargo, el
pasado siglo se caracterizd por una tendencia gradual al crecimiento de la escolarizacion y los
rasgos anteriormente enunciados comienzan a tensionarse con la pretension de masificacion
del nivel. Hacia fines de siglo, y especificamele en la década del "90 con el auge del modelo
neoliberal, se implementaron modificaciones que desarticularon el sistema primario y
secundario, profundizando la desigualdad y la exclusion, acentuando procesos de
descentralizacién y privatizacion que llevaron a un quiebre en las estructuras educacionales
(Puiggros, 1996; Hillert, 1999). El nivel fue perdiendo su valor propedéutico fundacional, a lo
cual se sumo la creciente devaluacion de los titulos, convirtiéndose en una condicion
necesaria pero insuficiente para el ingreso en el mercado de trabajo.

A partir de la Ley de Educacion Nacional (LEN), en el afio 2006, se establece la
obligatoriedad del secundario, lo cual implicé el ingreso de nuevos sujetos antes excluidos de
las instituciones. La expansion de la escolarizacion de los jovenes y adolescentes produce
quiebres permanentes que rebalsan el sentido de ciertas practicas institucionales clasicas, y
trastocan incluso la propia racionalidad del nivel.

La obligatoriedad plantea un desafio a la escuela media el cual se redobla si los sectores que
alli concurren no coinciden con el capital simbolico y cultural que la escuela tradicionalmente
transmite y legitima. La tendencia a la universalizacion de la ensefianza secundaria convive
entonces con los problemas de desercion, permanencia, calidad, desigualdad, fragmentacion y
estratificacion de la oferta institucional.

Ahora bien para trazar un panorama completo de los nuevos marcos legales del nivel, es
necesario advertir que a la obligatoriedad establecida en la L.E.N. se agregan ademas una
serie de medidas tendientes a la renovacion curricular y estructural aprobada a fines del afio
2009 por el Consejo Federal de Educacion (Resoluciones N°84, N°88, N°93). En dichos

documentos se establece que la Educacion Secundaria debe preparar y orientar para el
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ejercicio pleno de la ciudadania, para el mundo del trabajo y para la continuidad de los
estudios. Para ello el Estado dispone: garantizar acceso efectivo de los adolescentes jovenes y
adulto; garantizar la inclusion y las trayectorias escolares continuas y completas
implementando medidas para ingresar, permanecer y egresar de la escuela en condiciones de
igualdad de oportunidades; y garantizar una formacion relevante promoviendo unidad
pedagogica y diversidad organizacional. Otro elemento que se hace necesario destacar de los
documentos es la visibilizacién de los adolescentes y jovenes como actores centrales,
protagonistas, de las escenas escolares. Se plantea la necesario atender a los estudiantes,
reconociéndolos como sujetos de derecho. Sin renunciar a las responsabilidades que le
compete al Estado en sus diversos niveles y a los adultos de cada una de las instituciones se
contempla especialmente el respeto de sus intereses y preocupaciones.

En torno a la nocion de participacién: algunas conceptualizaciones.

La percepcién de los jovenes como sujetos de derechos implicd repensar la relacion entre
juventudes, participacion y politica y redundd en un creciente interés por comprender cémo
los jovenes viven los fendmenos sociales. Paralelamente generd nuevas reflexiones en torno a
como fortalecer la organizacion y la participacion social en el campo de la educacion. Se han
desarrollado diversos trabajos que problematizan el rol de la escuela en la construccion de
ciudadania buscando indagar las formas en los cuales los jovenes generan y redefinen lo
“comdn” al interior de la escuela. (Torres 2001; Ameijeiras 2009; Batallan 2009). Los
estudios coinciden en advertir sobre la complejidad y los significantes multiples de esta
categoria.

A continuacion, recupero algunos elementos de la amplia produccién en relacion a la idea de
participacion sefialando especificamente algunas de las tensiones que se vislumbran en torno
a la tematica. Sin pretension de exhaustividad, se plantean aqui ciertos elementos que
conforman el marco tedrico conceptual a partir del cual se realiza la reflexion y el analisis del
caso que es objeto del presente trabajo. Insisto en que la produccion en torno a la temaética es
basta y que no se pretende en esta oportunidad presentar un estado del arte sino plantear
algunos elementos que se consideran fértiles para la reflexion posterior.

Por un lado, hay desarrollos que destacan una suerte de “de inflacion discursiva” de lo
participativo. Es recurrente adjetivar diversas practicas como participativas: “actividad

participativa” “taller participativo” etc.”, generando asi una desjerarquizacion del concepto
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(Tenti Fanfani, 2012 Kantor, 2008). Pareceria existir una “moda de los politicamente
correcto” 