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» Pensar el aula desde el Principio de Localizacion Geografica

Resumen: el siguiente trabajo de investigacion se desarrolld en el marco de la catedra practica
docente II correspondiente al segundo afio de la carrera de Profesorado para la educacion
secundaria en geografia del Instituto de Educacion de Puerto Tirol. Los estudiantes debian
realizar tareas observaciones, complementadas ayudantias en una escuela de nivel secundario en
clases de Geografia previamente designada. Dichas tareas se realizaron mediante la aplicacion
de la técnica de “Observacion in situ” con la finalidad detectar y analizar elementos didacticos
disciplinares relevantes propios de la Geografia llevados adelante durante las practicas docentes
en el caso observados en una escuela de nivel secundario, en Resistencia Provincia del Chaco.
Dentro de los elementos didacticos disciplinares detectados se pondero la aplicacion de los
Principios de la Geografia por parte del docente observado, y mas precisamente el Principio de
Localizacion, el cual muchas veces se constituyd como punto de partida de las clases o eje

organizador de contenidos.
Presentacion

La ciudad de resistencia es la capital de la provincia del chaco. Es una ciudad de 400.000
habitantes considerada como un nucleo binodal en el sistema urbano argentino junto a la ciudad
de corrientes capital de la provincia homénima. Las condiciones socieconomicas de la ciudad se
corresponden con el comportamiento tipico de las ciudades intermedias latinoamericanas, en
donde las condiciones mas favorables se encuentran en el centro disminuyendo hacia la

periferia.

El servicio de educacion publico ofrecido en la ciudad cuenta con instituciones de todos los

niveles y modalidades (primario, secundario, superior universitario y no universitario). Dicha



oferta disminuye en numero a medida que aumenta el nivel, de tal modo que en la universitaria

cuenta con una sola institucion y el no universitario con tres.

Las condiciones socio econdmica de los estudiantes que asisten a dichas instituciones responden
a la distribucion espacial de dicha variable, explicada anteriormente. Es decir, que a medida que
nos alejamos del centro de la ciudad estas van desmejorando. De igual se puede decir que
manera la oferta académica de los niveles primario y secundario estd espacialmente

correctamente distribuida, como se puede apreciar en las siguientes imagenes (1 y 2)

Imagen 1 Imagen 2
Instituciones de Nivel Primario Instituciones de Nivel Secundario

Fuente: Programa Nacional: Mapa Educativo de la Provincia del Chaco

El establecimiento EES N°73 “Augusto G. Schulz”, en el cual se llevaron a cabo las
observaciones se situa a unos 400 metros de las avenidas que encierran lo que se conoce como
“centro” de la ciudad propiamente dicho, en el barrio Llaponagat. Barrio de clase media que
presenta bajos niveles de analfabetismo, NBI, y exclusion entre otras variables. Este
establecimiento presenta una particularidad segin se pudo observar, el cual es que la mayoria de
los estudiantes que asisten a él no viven en el mismo barrio, sino que provienen de barrios
aledafios los cuales presentan condiciones menos favorables, como Villa Palermo, Villa Elisa,

San Juan Bautista Alberdi, Villa Don Andrés entro otros.

La clase de Geografia observada corresponde al 2° 1° ciclo basico, contando con 23 alumnos (9
varones y 14 mujeres) desarrollandose las clases los dias martes y viernes en el horario

vespertino, es decir desde las 13hs hasta las 17:30hs.



» Pensar la clase de Geografia desde la observaciéon no
participante

La catedra de Practicas Docentes II, cuenta con una instancia de trabajo de campo donde debe
realizar instancia de Observacién no participante; para ello hemos utilizado instrumento el
Registro “in situ”, el cual permite desarrollar una practica de observacion destinada a recolectar
informacion a partir de una experiencia donde se considera la capacidad para observar y para
diferenciar los distintos niveles de realidad que se ponen en juego en la observacion social:
realidad externa e interna del observador, la realidad de los actores observados etc. Lo ideal es
que el ejercicio se realice en equipos de dos a tres personas, pero se organiza en una secuencia
que incluye trabajo individual y luego trabajo en el equipo. Por ello, en esta oportunidad hemos
trabajo en pareja pedagodgica, en relacion a las tareas que fuimos llevando a cabo, tanto de
trabajo individual como en pareja, respetando estrictamente los momentos de la misa, para no

invalidar el entrenamiento.

La observacion consta de diferentes momentos: en primera instancia de una impregnacion,
luego una observacidn sistematica general y una observacion sistematica focalizada. Cada uno
de esos momentos, permite detectar elementos de la realidad de diferente indole, y la seleccion
de uno u otro método guardoé relacion con los aspectos mas importantes que como observadores

deseamos detectar de dicha realidad.

El método seleccionado en nuestro estudio nos permitié mimetizarnos con el espacio observado
transformandose en un elemento mas, posibilitando ver y oir en la forma mas abierta posible.
Para luego hacer un registro amplio y narrativo de todo lo que se recuerda haber visto, oido y
experimentado usando una /oja de registro - ver tabla 1. La hoja de registro contd con una grilla

de dos columnas descritas a continuacion:

Tabla 1 - Grilla de observacion

A (lo recordado de lo visto) B (indicadores sobre lo vivido)

Describir el lugar, en sus caracteristicas
materiales y funcionales, y las interacciones

entre personas y el tipo de relaciones.

Lo que se recuerda sobre sentimientos, ideas,

etc., que se experimentaron durante la

observacion.

Nota: el siguiente Instrumento fue desarrollado por Lidia M. Fernandez (IICE/UBA)




Como procesos fundamentales de la metodologia, posterior trabajo de la recoleccion de la
informacion, hemos ido trabajando desde el enfoque cualitativo, el analisis de contenido, donde
la recoleccion y el analisis suceden de modo paralelo: teniendo en cuenta que el analisis no es
estandar y que cada estudio requiere de un esquema o “coreografia” propia de analisis, en
comparacion con el proceso cuantitativo, donde primero se recolectan todos los datos y

posteriormente se los analizan (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio 2010).

Una vez codificada la informacion, hemos establecido categorias conceptuales, a partir de la
cuales se elaboraron hipoétesis descriptivas y explicativas. Para eso, la informacion fue trabajada
en forma sistematica, permitiendo visualizar las relaciones mas importantes entre las categorias

construidas.

Las categorias encontradas, luego del registro de la normalizacién y sistematizacion de las
observaciones realizadas identificaban los elementos didacticos disciplinares geograficos que
consideramos mas destacados discriminados en tres categorias previamente establecidas: ver

Tabla 2.-

Tabla 2 - Categorias establecidas.

Curriculo

Planificacion

Gestion de clase

vinculada al curriculum, el

vinculada a la planificacion

curriculares observados en

las clases.

En esta area se encuentran | En esta area se evidenciaban | En esta area ubicamos
aquellas categorias que | aquellas categorias que | aquellas  categorias  que
contenian informacioén | contenian informacion | contenian informacion

vinculada al desarrollo real

disefio curricular, | de la clase, o aquellas que | de la clase, podrian ser
contenidos curriculares, | describan informacion sobre | experiencias innovadoras, o
entre otras. los componentes didacticos- | diferentes. También podrian

contemplas las experiencias
tradicionales pero de accion
observada y/o participada.
También entran las
informaciones de los actos

escolares.

Funte: elaboracién propia.

» La ensehanza de la geografia, una mirada didactica




Por cuestiones operativas y temporales se hizo énfasis la categoria Gestion de clases para el

analisis y estudio de elementos o cuestiones disciplinares propias de la geografia, esto teniendo

en cuenta los hechos mas relevantes registrados concernientes a las practicas docentes del

profesor a cargo del curso.

La Localizacién como eje transversal.

El disefio curricular de Geografia de la Provincia del Chaco para el 2° afo del ciclo basico

corresponde tiene cuatro ejes centrales:

Espacio Geografico Argentino.

Condiciones Naturales de Argentina.

Poblacion y condiciones de vida en Argentina.

Argentina: recursos naturales y economia.

Las observaciones se realizaron durante el desarrollo del eje Espacio Geogrdfico Argentino con

aprendizajes y contenidos detallados a continuacion (Tabla 3):

Tabla 3

Aprendizajes y contenidos seleccionados para el segundo

educacion secundaria.

afio del ciclo basico de la

GEOGRAFIA
EJES APRENDIZAIJES CONTENIDOS
El Espacio Geografico Conocer los procesos Organizacion  historica,
Argentino historicos territoriales de la | politica y  cultural del

conformacion de Argentina.

- Reconocer y localizar los
diferentes componentes
politicos  territoriales  del
estado argentino y de la

provincia del Chaco.

territorio argentino y de la

provincia del Chaco.

- Posicion Geografica. Puntos
extremos. Extension. Division
politica de Argentina y el
Chaco  (departamental vy
municipal). Territorio:
espacios terrestre, maritimo,
aéreo y coésmico. Limites y
fronteras. Islas del Atlantico

Sur y Antartida Argentina.




- Regionalizacion: criterios y
regiones resultantes en la

Argentina.

- La region Chaquena/NEA.

FUENTE: Ministerio de Educacion de la Provincia del Chaco. Curriculum para la Educacion

Secundaria

En la clase observada, se evidenciaba frecuentemente, que el profesor utilizaba para comenzar
con sus clases la llamada “rosa de los vientos” como eje transversal para comenzar la
explicacion de un tema, para que los estudiantes lo sitien en el mapa, relacionen ideas, y

asocien saberes previos con los nuevos contenidos por aprender.

Como bien sabemos, los ejes transversales “se constituyen en fundamentos para la practica
pedagogica al integrar los campos del ser, el saber, el hacer y el convivir a través de conceptos,
procedimientos, valores y actitudes que orientan la ensefianza y el aprendizaje” (Botero Chica,

C. 2008: 1)

Un ejemplo de ello, se puede observar en el siguiente fragmento extraido en la observacion

realizada:

“Se evidencia que en la clase del docente son muy importantes los recursos
didacticos, generalmente son utilizados como algo primordial para la clase, por
ejemplo, el uso de los mapas constantemente para que los estudiantes logren
localizar lo que van aprendiendo. Y el uso del pizarron para ejemplificar las

actividades y puedan guiarse mejor.

e Sujeto 1 dice: “chicos vamos a trabajar con el mapa pupitre”.

e Profesor dice: “chicos el lunes traigan los mapas”.

e Sujeto 1 dibuja en el pizarrén y aclara: “esta es la rosa de los vientos con
esto se orientan si los paises estan en el Norte, Sur, Este, Oeste”.

e [ os sujetos trabajan con el mapa.

® Profesor escribe en el pizarron en imprenta mayuscula para explicar y
demostrar a los sujetos.

e SI les dice a los sujetos: “chicos vamos a trabajar con el mapa pupitre ya

que no trajeron sus mapas”

El uso del mapa como recurso didactico, en este breve fragmento, nos demuestra que mediante

la aplicacion del principio de Localizacion, haciendo uso del elemento cartografico “Rosa de los




Vientos”, ayuda a los estudiantes a conocer la ubicacion de los paises a trabajar con el mapa. Es
por ello, que la transversalidad de la Localizacion para el nuevo tema a desarrollar sigue siendo

importante para el desarrollo de los contenidos de ensefianza y aprendizaje.
Como sostiene Fernandez Batanero, J.

Los contenidos transversales son contenidos de ensenanza y de aprendizaje que no hacen
referencia, directa o exclusiva, a ningin area curricular concreta, ni a ninguna edad
o etapa educativa en particular, sino que afectan a todas las areas y deben ser
desarrollados a lo largo de toda la escolaridad; de ahi su caracter transversal.

(2004:8)

De esta manera el profesor se vale de los principios de la geografia, y mas precisamente, el

principio de localizacion.

El autor Rodriguez Merla, G . sefiala que “para ensefiar bien, es preciso conocer la materia que
ensefiamos [....] Un buen profesional de la ensefianza de la Geografia, debe conocer los
conceptos basicos de la materia” (2002, p.06). La mejor manera de promover esta practica es
partir de los Principios de la geografia. Estos principios fueron los que dotaron de caracter
estrictamente cientifico a nuestra ciencia, diferenciandola de sus ciencias auxiliares, las cuales
en un primer momento formaban parte de la misma y con el transcurso del tiempo fueron
adquiriendo métodos y objetos de estudios propios independizdndose. Dicha independencia
adquirida por la Climatologia, Geologia, Hidrografia, Cartografia, entre otras, provocaron una
crisis en la Geografia como ciencia, lo cual fue resuelto, en parte, por los Principios
Geograficos. Por ello adquiere vital importancia que los profesores de Geografia dominen sus

conceptos y sean capaces de aplicarlos en sus practicas dulicas. Asi lo enfatiza la siguiente frase.

La ensenanza de la Geografia en Secundaria debe pasar por la aplicacion de los
principios del método geografico, al menos para tratar de arreglar algo el
desaguisado en que unos y otros han convertido la ensefianza de esta ciencia en el
actual sistema educativo. La enseflanza de una geografia que no tiene el hilo
conductor que debiera y que hace que los alumnos no sepan lo que estudian

porque, para ellos esto son “sociales”. (Bernal, 2010 p.01)

Los Principios de la Geografia
A continuacion se describen brevemente Los Principios de la Geografia:

e [ocalizacion: consiste en ubicar el hecho geografico; ademdas permite identificar el

fenémeno geografico.



Comparacion: Es a través de la comparacion cientifica que la geografia llega a

generalizar y a universalizar.
Conexion: todos los fenomenos geograficos estan conectados.

Evolucion: los hechos geograficos no estan estaticos, sino que son dinamicos

encontrandose en constante evolucion.

Causalidad: los fenomenos geograficos ocurren por una causa, y es labor del gedgrafo

identificar el su origen.

El Principio de Localizaciéon

Es el primero de todos los principios, ya que sin localizacion no puede haber estudio geografico.

Nuestra ciencia se encarga de localizar y analizar la distribucion espacial de fendmenos que en

su interaccion dan como resultado el Espacio Geografico. Por ello la tarea de localizar es el

punto de partida de cualquier analisis de caracter cientifico para la Geografia. En esta tarea la

cartografia como ciencia auxiliar adquiere gran importancia, siendo el mapa el instrumento

geografico por excelencia.

Existen diferentes tipos de Localizacion que varian en funcion de la escala de trabajo y unidad

de analisis utilizadas.

La localizacion conceptual hace referencia a la necesidad de conocer el marco tedrico al
que vinculamos el analisis ya sea explicita o implicitamente. Una definicion inadecuada,
poco clara, sesgada o ambigua, puede invalidar tanto el analisis como los resultados de

investigacion.

La localizacion espacial debe considerar su componente absoluta (posicion cartografica
geodésica), su distribucion (general), su extension (individual) y su componente relativa

(sitio/contexto).

La localizacion temporal presenta también una doble componente, tiempo historico
(momento en que surge el evento) y de existencia (duraciéon del mismo), muy
dependiente de su época (contexto historico necesario para determinar los factores

genéticos, asi como sus efectos).

Finalmente, estas tres dimensiones convergen en la escala: enfoque tedrico, ambito
espacial e intervalo temporal presentan asi una relacion sinérgica implicita en cada

concrecion realizada en relacion al resto. (Martinez Romera, 2011, p.07).

Estos diferentes tipos de localizacidon se pueden esquematizar en la imagen 3:
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Fuente: Martinez Romera. Los principios geograficos como base epistemoldgica en Didactica de la

Geografia y las Ciencias Sociales

En cuanto a su utilizacion didactica, Bernal considera que:

La localizacion es uno de los principios fundamentales, es el arranque de nuestra
didactica porque lo primero que tenemos que hacer es presentar el mapa a nuestros
alumnos y alfabetizarlos en su codigos, en sus signos convencionales, en el
significado de las tintas hipsométricas: si hacemos esto, seguro que hemos ganado
una gran parte de nuestro objetivo inicial porque habremos abierto a nuestros
alumnos el gran libro de la cartografia, y esto es asi por la sencilla razén de que los
mapas hablan, se dirigen a nosotros como los textos de un libro pero con otros tipo
de simbolos que hay que aprender; no esperemos a que pasen meses sin mostrar un
mapa, localicemos en ¢él los espacios y algiin hecho geografico, y hablemos a
nuestros alumnos de los conceptos espaciales y territoriales, siempre con los mapas
delante de sus ojos. Hoy las TIC nos ayudan a ello, usémoslas en este campo
porque la geografia tiene que abrirse a estas tecnologias, el campo de los SIG lo

demanda. (2010, p.02)

La principal ventaja que presenta la aplicacion aulica de este Principio es la relacion teodrica y
practica (tanto cientifica como didactica) que promueve, al trabajar directamente con los mapas
en clase. A su vez también permite la aplicacion de los otros principios al comparar cartografia
de diferentes variables, tanto en su distribucion espacial como temporal. Proporcionando un

recurso didactico, mediante el mapa, concreto y tangible, desechando conceptualizaciones



erroneas producto de abstracciones excesivas en las que tendemos a caer los docentes a la hora

de tratar cuestiones demasiadas teoricas.

» Conclusion

La aplicacion de la técnica de observacion “in situ” durante el desarrollo de la catedra Practicas
Docentes 11, a través de la deconstruccion de la realidad educativa en categorias de andlisis, fue
una herramienta importante para el acercamiento de los estudiantes a las tareas docentes,
posibilitando la construccion de conocimientos profesionales, como asi también una reflexion
acerca del “quehacer” pedagogico y una mirada mas profunda sobre el aula como espacio

vincular.

Dentro de la Categoria “Gestion de Clase” se pudo observar y analizar cuestiones relevantes en
cuanto la practicas de ensefianza, priorizando los contenidos estrictamente disciplinares, y las
diferentes estrategias para llevar adelante estos contenidos. En cuanto a las clases observadas se
detectd la practica recurrente del docente de aplicar el Principio de Localizacion Geografico
como disparador y estructurador de sus clases, al comenzar la presentacion de la clase ilustrando
la “Rosa de los Vientos” en el pizarron. Denotando de manera mas grafica este Principio y

aplicando contenidos tradicionales de la Geografia de una manera innovadora.

La aplicacion de los principios geograficos como eje estructurador de contenidos refuerza el
caracter cientifico de la geografia como disciplina escolar, posibilitando asi acabar con las
practicas memoristicas y la enumeracion de fenomenos, estimulando asi la racionalidad siempre
y cuando se apliquen de manera articulada y consciente, haciendo que esto sea visible ante los
ojos de los estudiantes. Puesto que los profesores en Geografia, al devenir con estos conceptos y
practicas internalizados, los tomamos como conocimientos ya adquiridos por parte de los

estudiantes cuando no es asi.

El principio de localizacion adquiere una importancia relevante con lo antes dicho, al ser el
primer principio y por su facil y didactica aplicacion aulica, sin localizacion no hay estudio
geografico posible. El mapa, principal herramienta del gedgrafo, aunque ya cléasica practica en
la “horas de Geografia”, no pierde vigencia, pero si se refuerza con la explicacion del “porque”
de su aplicacion y el Principio aplicado que representa un mejor recurso didactico aparejando un

entendimiento mas profundo del estudiante hacia la geografia.
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