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» Resumen

Esta ponencia se enmarca en un proyecto de investigacion del doctorado en Ciencias de la Educacion con
sede en el Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion (FFyL - UBA). El objetivo general de
dicha investigacion se vincula con producir conocimiento acerca de las posiciones docentes que
construyen profesores/as del nivel primario en el marco de la implementacion de politicas educativas en
materia de alfabetizacion inicial.

En este marco, esta ponencia se propone analizar una de las politicas de formacién docente en
alfabetizacion inicial implementadas desde el Instituto Nacional de Formacion Docente. Inscripta en una
serie de acciones para la formacién docente tanto inicial como continua, el INFD puso en marcha el Ciclo
de Desarrollo Profesional Docente en Alfabetizacion Inicial (CDPDAI). EI mismo estuvo destinado a
redactores/as de disefios curriculares a nivel provincial, integrantes de equipos técnicos también
provinciales y profesores/as de los Institutos de Formacion Docente (IFD) a quienes incumbe el desarrollo
de la unidad curricular Alfabetizacion Inicial, acompafiados por colegas del Espacio de la Practica
Docente, de una gran cantidad de provincias del pais.

En este sentido, a lo largo de esta ponencia se buscara contextualizar la experiencia concreta del Ciclo en
el marco de la implementacién de una serie de acciones destinadas al sector y conocer sus principales
objetivos, propuestas y alcances. A partir de alli, se pondran en tensién algunos de los principios que
sustentan estas propuestas, ya sea desde la forma de concebir a la formacion docente como “desarrollo
profesional”, como asi también desde los discursos a los que se apela para pensar los procesos de

alfabetizacién de los/as nifios/as.



> Introduccién

El Ciclo de Desarrollo Profesional en Alfabetizacién Inicial fue una politica impulsada por el Instituto
Nacional de Formacion Docente en el marco de una serie de acciones tendientes a articular el sistema
formador a nivel nacional. Este trabajo, tiene por objetivo recuperar algunos aspectos que caracterizaron
al Ciclo en el marco de la puesta en marcha de un conjunto de propuestas formativas para el sector
docente. Asimismo, se espera poder reconocer algunos de sus objetivos principales a través de los
documentos oficiales publicados por el INFD que fueron insumo para las actividades del CDPDAI, como
asi también a partir de la entrevista realizada a las responsables del mismo en relacién a la definicién de
contenidos, actividades y propuestas que tuvo el espacio.

Para ello, la ponencia se propone en un primer momento realizar un breve recorrido por la historia
reciente del sistema formador para comprender el marco en el que se insertan estas politicas. Se busca
reconocer los aspectos centrales que caracterizaron la creacion del Instituto Nacional de Formacion
Docente en el afio 2007 y el conjunto de politicas destinadas a educacion que acompafaron este proceso.
En un segundo momento, se hara referencia a los diagnésticos elaborados por el propio INFD que dan
cuenta del lugar que ocupa la ensefianza de la lectura y la escritura tanto en los primeros grados de la
escolaridad primaria como en sus debates didacticos en los Institutos Superiores de Formacion Docente a
nivel nacional.

Estos apartados daran lugar a pensar el marco en el que se inscribe el Ciclo de Desarrollo Profesional
Docente en Alfabetizacion Inicial como politica especifica vinculada a la formacion de los/as docentes de
los IFD que incluyen carreras de Profesorado de Nivel Primario, Inicial y Especial. Se buscard conocer
sus principales objetivos, destinatarios, contenidos abordados y alcances de la propuesta.

A modo de conclusidn, se abriran algunos interrogantes a partir de los primeros acercamientos realizados
en el trabajo de campo y en torno a los discursos oficiales que fundamentan esta propuesta en relacién con

la formacion docente en general y con los enfoques vinculados a la alfabetizacion inicial en particular.

» El sistema formador en la Ultima década

Para los inicios del siglo XXI Argentina contaba con un sistema formador completamente fragmentado y
con falta de perspectiva general para la implementacion de politicas en el sector. Esto se debi6, en parte, a
las politicas neoliberales implementadas durante la década del 90. Las mismas tuvieron como eje
principal finalizar con el proceso de descentralizacion del sistema educativo iniciado en décadas previas.
La descentralizacion realizada sin partidas presupuestarias que acompafiaran el proceso genero

importantes diferencias en las posibilidades de accidn de cada una de las provincias en materia educativa,



ya sea en cuestiones de infraestructura, salarios o politicas destinadas a la formacion docente. En un
contexto de expansion del sistema, pero de precarizacién del mismo, se gener6 un crecimiento desigual y
desarticulado de las instituciones (Davini, 2005).

En los inicios del nuevo siglo, y en consonancia con la busqueda de articular a nivel nacional el sistema
educativo en su conjunto, se implementaron una serie de politicas especificas para la formacién y el
trabajo docente. La implementacion de la Ley de Financiamiento Educativo N° 26.075 sancionada en el
afo 2005 , en la que se prioriza la mejora de la condicion laboral y salarial de los/as docentes; la creacion
del Programa Nacional de Renovacion Pedagégica, en la que intervinieron gran cantidad de Institutos de
Formacion Docente con acciones diversas para el fortalecimiento institucional; y la creacion del Instituto
Nacional de Formacién Docente (INFD), fueron algunas de las politicas destinadas al sector para, en el
mediano y largo plazo, atender a algunas de las problematicas centrales del sistema.

El Instituto Nacional de Formacion Docente fue creado por la Ley de Educacion Nacional 26.206

sancionada en el afio 2006 que en su articulo N° 76 establece sus principales objetivos:

“Créase en el ambito del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia el Instituto Nacional de
Formacién Docente como organismo responsable de: a) Planificar y ejecutar politicas de
articulacion del sistema de formaciéon docente inicial y continua. [...] d) Promover politicas
nacionales y lineamientos basicos curriculares para la formacién docente inicial y continua. [...]
h) Impulsar y desarrollar acciones de investigacion y un laboratorio de la formacion. (Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia, 2006)

En este marco, el INFD comienza a desarrollar, desde su creacion en el afio 2007, una serie de acciones a
partir del Plan Nacional de Formacion Docente (Res. CFE N° 23/07) que establece un encuadre para las
politicas publicas subsiguientes dirigidas al sistema formador. Asimismo, este programa fue renovado
como Plan Nacional de Formacién Docente 2012-2015 (Res. CFE N° 167/12), y una vez finalizado se
aprobé el Plan Nacional de Formacion Docente 2016-2021 (Res. CFE N° 286/16). Estos planes acordados
en el marco del Consejo Federal de Educacion con el acuerdo de los Ministros de Educacion Provinciales
son el marco para la implementacion de una serie de programas y propuestas que apuntan a la articulacion
del sistema formador en su conjunto y al fortalecimiento de algunas areas de vacancia en la formacién
identificadas a partir de los informes diagnésticos del sistema, elaborados desde el mismo Instituto
Nacional de Formacion Docente.

Estas politicas y programas tuvieron distintos/as destinatarios/as y se enfocaron tanto en la formacién
inicial como en el desarrollo profesional de los/as docentes en ejercicio. En relacion con la formacion
inicial se puede mencionar el establecimiento de Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente (Res. CFE 24/07); el “Acompafiamiento a Docentes Noveles”, que desde 2007 es una de las

funciones del sistema formador en Argentina (Res. CFE 30/07) y que supone un trabajo con docentes en



su primera insercion laboral y la linea de accion “Estimulos econémicos para estudiantes de formacion
docente” (Res. SE 546/09)

Otra serie de politicas que se impulsaron a partir de la creacion del INFD estuvieron dirigidas a la
formacién de formadores/as, partiendo de la premisa de que se trata de un area clave para el mejoramiento
de la formacion docente en general. En este sentido, se implementaron politicas como el “Ciclo de
Desarrollo Profesional” para directores/as de IFD, como politica universal dirigida a todos los directivos
del pais, y el Reglamento de Becas para docentes de los IFD que aspiren a realizar estudios de posgrado
en universidades argentinas (Res. SE 119/08). También se puede destacar que desde el Consejo Federal
de Educacién se le encomienda al INFD la elaboracion de planes de estudio de postitulos para las
orientaciones y modalidades previstas en la Ley de Educacion Nacional y para la formacion de nuevos
roles dentro del sistema educativo (Res. CFE 56/08) destinado a la formacion profesional de docentes de
todos los niveles del sistema educativo.

Por Gltimo, una de las acciones implementadas desde el INFD, y destinada a todos/as los/as docentes en
gjercicio del sistema educativo, fue el Programa Nacional de Formaciéon Permanente “Nuestra Escuela”
(Res. CFE 201/13). Su implementacion incluy6 dos tipos de propuestas para acercar a los/as docentes
variedad en la oferta formativa. Una de las propuestas fue de formacion situada, es decir dentro de las
instituciones y en los horarios de jornada laboral. La otra se realiz6 a través de una serie de cursos y
especializaciones de caracter optativo y en forma virtual para los/as docentes de los distintos niveles, a
través del “Programa Nuestra Escuela”. Estas iniciativas propias del sistema formador aportaron a la
apertura de la discusion sobre el contenido de las politicas docentes y habilitaron otros modos de pensar la

formacion inicial y en ejercicio.

> Politicas de Formacidon docente en Alfabetizacion Inicial
iImpulsadas desde el INFD

La ensefianza de la alfabetizacion inicial ha sido objeto de diversas politicas en la Argentina a lo largo de
la historia del sistema educativo, por la importancia que conlleva en los procesos de inclusién social y
cultural de los/as nifios/as la adquisicion de la lengua escrita (Davini, 2010). Histoéricamente, la escuela
como institucion privilegiada para la ensefianza de la lectura y la escritura, ha recurrido a distintas

propuestas metodoldgicas con sustento en diversas concepciones sobre el sujeto de aprendizaje (Ferreiro

! El “Programa Nuestra Escuela” inicié un ciclo de ofertas de especializaciones que tuvo como primera propuesta la
Especializacion Docente de Nivel Superior en Educacion Primaria y TIC (Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion) y, luego, se desarrollaron una serie de especializaciones en distintas areas: Problematicas de las
Ciencias Sociales y su Ensefianza (primaria), Ensefianza de las Ciencias Naturales (primaria), Ensefianza de las
Ciencias Naturales en la escuela secundaria, Jardin Maternal, Pedagogia y Educacion Social, entre otras.



y Teberosky, 1988). También han transcurrido periodos, como las ultimas décadas del siglo XX, en los
que las discusiones acerca del método han perdido protagonismo (Braslavsky, 1992). Estas miradas sobre
los procesos de alfabetizacion inicial constituyen un problema pedagégico desde los inicios del sistema
educativo y operan sobre el trabajo y las propuestas de ensefianza que se desarrollan al respecto.
Asimismo, los debates en torno a la adquisicion de la lectura y la escritura y su ensefianza repercuten
sobre las politicas de formacidn que se implementan en torno a este campo de conocimiento.

Tanto a nivel nacional como regional, gran parte del llamado “fracaso escolar” en el nivel primario ocurre
en los primeros grados de escolaridad y se vincula directamente con los procesos de alfabetizacion
(Armendano, 2010). En este contexto se desarrollaron en Argentina, en la Gltima década, una serie de
investigaciones vinculadas con recuperar las caracteristicas de la formacién en alfabetizacion desde los
inicios de la formacién docente como asi también en el transcurso de la formacién profesional. Una de
estas investigaciones (Zamero, 2010) reveld la gran dispersion de la oferta formativa en materia de
alfabetizacion y el poco impacto de esta en las practicas docentes cotidianas.

Esta falta de articulacion y gran dispersién en el campo de la formacion de la alfabetizacion inicial refleja
las caracteristicas estructurales del sistema en los inicios del nuevo siglo. En este marco, y a partir de las
investigaciones y estudios preliminares sobre la formacion en el campo de la alfabetizacion inicial, el
Instituto Nacional de Formacion Docente desarroll6 una serie de politicas vinculadas con esta tematica.
Por un lado, se puede mencionar una politica destinada a la formacion inicial vinculada a la incorporacion
de la unidad curricular “Alfabetizacion inicial” en los nuevos planes de estudio para la formacion de
docentes de nivel inicial, primario y de educacién especial. Esta politica se propone la articulacién de los
planes de estudio para la formacion docente inicial a nivel nacional. Junto con el establecimiento de
carreras de una duracién de cuatro afios y 2.600 horas reloj de cursada como minimo se establecieron los
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial, entendiendo que los mismos:
“constituyen el marco regulatorio y anticipatorio de los disefios curriculares jurisdiccionales y las
practicas de formacién docente inicial, para los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo
Nacional” (Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, 2007a). En este documento se inscribe la
inclusion de la alfabetizacion como unidad curricular especifica en el punto 50.1 correspondiente a la
Formacion Especifica.

Por otro lado, resulta relevante la mencion a politicas que atienden a la formacion continua, el Ciclo de
Desarrollo Profesional Docente en Alfabetizacion Inicial (2008-2009), destinado a docentes y directivos
de los Institutos Nacionales de Formacion Docente e integrantes de equipos técnicos provinciales; y la
Especializacion Docente de Nivel Superior en Alfabetizacion Inicial destinada a docentes en ejercicio

vinculados a esta area de conocimiento.



La primera de estas politicas estuvo destinada a redactores/as de los disefios curriculares provinciales,
integrantes de equipos técnicos provinciales y profesores/as de los Institutos de Formacion Docente que
dicten asignaturas vinculadas con la ensefianza de la Alfabetizacion Inicial y aquellas especificas del
Ciclo de Formacién en la Practica Docente. Entre los propositos de este Ciclo se puede mencionar el
interés por construir un sentido politico y pedagdgico vinculado con el derecho a la educacion de los/as
nifios/as a través de la adquisicion de la lectura y la escritura y la busqueda de sentar bases compartidas a
nivel federal para instalar la Alfabetizacioén Inicial como una politica de Estado que no dependa de
cuestiones coyunturales ni modas pedagogicas.

Por su parte, la Especializacion Docente de Nivel Superior en Alfabetizacion Inicial (Res. ME N°
1978/14), se inscribe en el marco de una serie de especializaciones en distintas areas de conocimiento.
Este tipo de formacion es una propuesta académica de formacion continua orientada a dar respuesta a
problematicas educativas basadas en diagnosticos de necesidades y centradas en el mejoramiento del rol
docente en un area especifica de conocimiento. Se caracterizan por ser un tipo de formacion post-inicial
gue buscan articular, en un espacio formativo virtual, la experiencia profesional de los/as docentes para su
mejoramiento.

El conjunto de estas acciones destinadas especificamente al campo de la Alfabetizacion Inicial, se
encuentran en consonancia con las politicas implementadas para el sector formador en su conjunto. En
este recorrido se pueden ver propuestas destinadas a la formacion inicial desde la incorporacion de
modificaciones en los planes de estudio a nivel nacional, como especializaciones que buscan formar a
los/as docentes en ejercicio. También se incluye la formacion de formadores/as como una politica que
articula ambos sentidos. El Ciclo de Formacion Profesional, estuvo destinado a los/as docentes en
ejercicio en los Institutos de Formacion Docente, pero con el objetivo de mejorar y garantizar una

formacion en alfabetizacion inicial de los estudiantes de los institutos.

> Ciclo de Desarrollo Profesional Docente en Alfabetizacién inicial:
principales objetivos y destinatarios.

Como se mencionaba anteriormente, algunas de las investigaciones realizadas recientemente en relacion
con la ensefianza de la alfabetizacion inicial, dan cuenta de una enorme dispersion en las propuestas de
ensefianza y los lugares que ocupa esta tematica en los planes de estudio de los profesorados de educacion
inicial, primaria y especial (Zamero, 2010).

Asimismo, estas investigaciones, que fueron un diagndéstico considerado para la toma de decisiones en
materia de politicas publicas para la formacion docente inicial y continua, alertan sobre la falta de

formacion de los/as docentes a cargo de las materias Practicas del Lenguaje y Practicas en lo que respecta



a la ensefianza de la Alfabetizacion Inicial desde su formacion de base: “el aprendizaje inicial de la
lectura y la escritura no esta contemplado como contenido de ninguna de las materias que integran los
planes de las carreras en las que los profesores en Lengua obtienen sus titulos” (Zamero, 2010: 11).

Esta falta de formacion en el campo de la Alfabetizacidn, deriva en otros problemas estructurales que
hacen a la ausencia de una propuesta formativa integral en los IFD. Los prejucios y discursos que circulan
en relacion a la ensefianza de la alfabetizacion inicial entre los docentes de los IFD, se inscriben en una
linea argumentativa que relaciona los métodos de alfabetizacion con el autoritarismo, la falta de
consideracion de la heterogeneidad de los alumnos y que van a detrimento de la libertad de los/as nifios/as
y docentes (Zamero, 2010). Estos aspectos funcionaron a modo de diagnéstico de la situacion de la
ensefianza de la Alfabetizacion en los IFD a nivel nacional. A partir de la consideracién de estas
probleméticas y vacancias en los espacios de formacion docente, se desarrolla el Ciclo de Desarrollo
Profesional Docente en Alfabetizacion Inicial. EI mismo incluyd instancias presenciales con jornadas
intensivas de tres dias, durante 2008 y 2009, en las que se “relevaron y discutieron representaciones sobre
la problemaética de la ensefianza de la alfabetizacién, tanto en la formacién inicial como en el nivel
destino” (Botte y Melgar, 2010: 20). En uno de los documentos oficiales redactados por el INFD, se

enuncian los tres principales propositos que dieron origen al Ciclo:

“*Considerar las dimensiones politicas, institucionales y pedagégicas que deben articularse
para que la Alfabetizacion pueda constituirse en el acceso al derecho a la educacion de nifios y
nifias de nuestro pais. *Sentar las bases para la construccion de perspectivas federales
compartidas, que sean proactivas a la instalacion de la alfabetizacion como politica de Estado y
la preserven de los avatares institucionales, las decisiones politico-educativas coyunturales y
las modas pedagdgicas. *Profundizar los conocimientos acerca de la Alfabetizacion y relevar
cuales son las necesidades de formacion de los futuros docentes y de perfeccionamiento de los
formadores para llevar adelante procesos de ensefianza que promuevan aprendizajes
efectivos, garantes de trayectorias escolares completas, oportunas y de calidad, asi como de
aprendizajes perdurables.” (Ministerio de Educacion, 2010: 20)

En primer lugar, se puede considerar que estos objetivos dan cuenta de una ruptura importante con las
politicas de formacion docente continua que antecedieron a la creacion del INFD. Durante la década del
90, las politicas destinadas a la formacién de docentes en ejercicio, tuvieron como eje la formacion
disciplinar para acompafiar los cambios curriculares que se introdujeron con la Ley Federal de Educacion.
Las politicas se fundaron, a partir de la creacion de la Red Federal de Formacion Docente Continua,
partiendo de la premisa de que los/as docentes no conocian los contenidos que debian ensefiar y eso era
uno de los factores de la deficiencia del sistema (Brigin, 2014). Por el contrario, principalmente en los dos
primeros propésitos del CDPDAI se puede reconocer una mirada de la formacion de docentes en ejercicio
gue incorpora aspectos politicos y pedag6gicos como centrales de las propuestas formativas mas alla de la

disciplina especifica en la cual se esté formando. “El DPD [Desarrollo Profesional Docente] se plantea



como la formacién continua articulada con la préctica de los maestros y profesores, y orientada a
responder a las necesidades del profesorado y sus contextos de actuacion.” (Birgin, 2014: 82).
Este aspecto, también se relaciona con la propuesta concreta no presencial del CDPDAI de “Analisis de

Cuadernos de primero y segundo grado™

. De esta forma, se puede ver la particularidad de una propuesta
formativa que desde sus definiciones formales intenta propone instancias de articulacién con la practica
de los/as docentes del sistema y busca estar orientada a responder a necesidades concretas de los/as
profesores/as en los contextos en los que se desempefian (Birgin, 2014). Esta nueva forma de concebir las
propuestas formativas para el sector docente, también puede verse en la caracteristica que asume la
propuesta de los Ciclos como una formacion a largo plazo y con continuidad. Las responsables del
desarrollo e implementacion del CDPDAI destacan este aspecto como central a la hora de pensar las

caracteristicas que iba a asumir el proyecto:

“¢Qué era un Ciclo? Un Ciclo era un proyecto de formacién, que en su base tenia un
lineamiento, decirles no a las capacitaciones relampago o pastillas. Sino generar una
continuidad de formacion de un cierto colectivo docente. Es decir, poder operar con la
profundidad, con la continuidad. Poder operar con el ida y vuelta, en un proceso de formacion
largo que apostara a mayor envergadura.” (Entrevista a las responsables del CDPDAI)

En segundo lugar, es importante detenerse sobre el tercer propésito que menciona el documento respecto
a la profundizacion de los conocimientos en el campo de la Alfabetizacion. En este sentido, como se
menciond anteriormente, los debates en torno a los métodos y los enfoques con los que se piensa la
ensefianza de la alfabetizacion son histéricos y fueron abordados por numerosas investigaciones desde
hace décadas (Braslavsky, 1992). Sin embargo, al detener la mirada sobre el documento que presenta los
objetivos, destinatarios y caracteristicas del CDPDALI, se encuentra que hay una serie de afirmaciones
respecto a lo que implica la profundizacion de conocimientos en este campo. En lo documentos oficiales
del INFD (Ministerio de Educacion, 2010) se afirma que:

“Los capacitadores y formadores de docentes deberian poner el foco en el como ensefiar a
ensefiar y qué ensefiar. Sus marcos de referencia debieran ser los estados de la cuestion en
las ciencias de referencia para los contenidos escolares, los estados de la cuestiéon en las
ciencias de referencia para el encuadre pedagdgico, la situacién escolar concreta y los marcos
politicos.” (Botte y Melgar, 2010: 24)

Si bien esta afirmacion guarda relacion directa con aquello que se mencionaba en los propoésitos generales
del CDPDALI, el mismo se desarrollé en torno a una serie de conferencias impartidas por especialistas
provenientes del campo de la Lingtistica, con diversas especializaciones vinculadas a la gramatica, la

psicolingtistica o la sociolingtistica. Las mismas tuvieron como principal objetivo:

2 «Analisis de cuadernos de Primero y Segundo Grados” fue una de las instancias no presenciales del Ciclo de
Desarrollo Profesional Docente en Alfabetizacion Inicial. Los datos obtenidos a partir de los cuadernos fueron
analizados mediante devoluciones escritas personales a cada docente investigador y devoluciones plenarias en cada
encuentro.



“Desvelar el objeto de conocimiento, no qué ensefiar, ni cdmo hacerlo. Son cautos a la hora de
resguardar la cuestion de la provisionalidad de sus avances. Coinciden en que la teoria puede
alimentar la practica, pero, por lo general, no entra en sus prioridades el proporcionar
instrumentos metodoldgicos inmediatamente aplicables. (Botte y Melgar, 2010: 22)

Estas conferencias centrales impartidas por los especialistas abordaron temas vinculados con la habilidad
metalinglistica que consiste en acceder, detectar y manipular las unidades subléxicas que componen las
palabras: silabas, ataques y rimas; comprender mejor un aspecto mental de los procesos de transformacion
de representaciones; explicar los procesos implicados en la lectura a través de etapas de validez universal,
delimitar los conceptos clave de variacién linguistica, variable sociolinguistica, regla variable, norma de
prestigio y cambio linglistico; recuperar el papel indispensable de la gramética en la organizacion y
formulacion del pensamiento (Ministerio de Educacidon, 2010).

Esta primera mirada sobre los documentos oficiales, permiten ver la prevalencia de un discurso
linguistico para pensar los procesos de lectura y escritura. Sin dejar de considerar la importancia que
remite el conocimiento del objeto de estudio en cuestion desde los aportes de este campo de
conocimiento, resulta pertinente preguntarse en estos casos por la voz de la pedagogia en los procesos de
ensefianza de la lectura y la escritura. En este sentido, desde el mismo INFD a partir de la investigacién

que se realiza sobre la Alfabetizacion en los IFD, se concluye que:

“En nuestro pais, las investigaciones y debates sobre alfabetizacion inicial transcurren mas
focalizados en las diferentes concepciones del sujeto del aprendizaje y en la interpretacion de
los fracasos que en la discusion didactica sobre los posibles equilibrios de las diferentes
tendencias, o en el seguimiento de propuestas de ensefianza y evaluacion y discusion de
resultados provenientes de su implementacién (Zamero, 2010: 23)”

Siguiendo la linea de estos aportes, se podria anticipar una contradiccion entre la necesidad de realizar un
seguimiento de propuestas de ensefianza y la importancia de la discusion didactica; con los temas
centrales desarrollados en las conferencias del Ciclo donde el debate se inscribe en el marco de los
aportes linglisticos para pensar la lectura y la escritura como objeto de estudio. En relacion con esto, se
puede considerar las palabras de las responsables en el armado y disefio del Ciclo:

“En el Ciclo, dijimos, hay que hacer una convocatoria a equipos que nos ayuden a pensar cual
es el campo intelectual, en el sentido de Bourdieu; cual es campo de disciplinas, productores y
productos dentro de un saber especifico que confluyen para que lo puedas dotar de entidad a
ese campo. El campo es la alfabetizacion, ¢ quiénes pueden ayudarnos a pensar esto? Los que
te ayudan a hablar de la alfabetizacién como no se habia hablado antes. (...) Nuestra idea en el
Ciclo fue totalmente distinta, fundar el campo. Entonces, quiénes te ayudan a pensar qué cosa
es una lengua, qué cosa es una lengua escrita, qué cosa es un tipo que habla y escucha y qué
cosa es un tipo que lee y escribe, qué cosa es un contexto socio-linguistico educativo. La
lengua escrita, ¢sera una primera lengua o una segunda lengua? Esas son las preguntas que
nos hicimos y a partir de empezamos a convocar equipos de las principales universidades:
Rosario, UBA; Comahue. Vino un equipo de psicolingliistica y nos dijo, miren, lo que hoy
sabemos sobre los procesos de lectura y escritura es esto.” Vino gente de sociolinglistica.
(Entrevista a las responsables del CDPDAI)



Tanto las conferencias propuestas como la definicion que hacen las responsables del CDPDAI en relacion
con la importancia de pensar la alfabetizacion como objeto de la linglistica, dan cuenta de una mirada
especifica sobre la adquisicion de la lectura y la escritura y el vinculo que esto guarda con su ensefianza y

aprendizaje.

> A modo de cierre

A lo largo de la ponencia, se buscé contextualizar la implementacién del Ciclo de Desarrollo Profesional
Docente en Alfabetizacién Inicial como una politica destinada a la formacion docente en el marco de un
conjunto de propuestas educativas que volvieron a poner en el centro de la escena la importancia de
articular el sistema formador a nivel nacional.

El CDPDAI se inscribe en una serie de acciones que miraron puntualmente la alfabetizacion inicial. Los
diagnosticos e investigaciones respecto a la incidencia central que tiene la adquisicion de la lectura y la
escritura en las trayectorias formativas de los/as nifios/as fueron insumo para la puesta en marcha de una
serie de propuestas de formacion inicial y continua para fortalecer los procesos de alfabetizacion.

Las caracteristicas centrales de este Ciclo, recuperadas de sus documentos oficiales y de la entrevista
realizada a las responsables del mismo, permitieron dar cuenta de dos aspectos centrales. Por un lado, la
ruptura importante, al menos desde sus enunciados, que esta politica marca con las que la precedieron
respecto de la importancia de incluir aspectos politicos, pedagdgicos y de articulacién nacional en la
formacién de formadores. Por el otro, y méas especificamente en lo referido a la disciplinar, la fuerte
presencia de la Linglistica como campo creador del discurso de la alfabetizacion, en detrimento de otros
que histéricamente han contribuido a pensar la adquisicion de la lectura y la escritura.

¢De qué manera el CDPDAI permitié introducir la dimensién politica, institucional y pedagogica para
pensar los procesos de alfabetizacion inicial? ¢Cuales son las voces autorizadas para construir una mirada
sobre la adquisicion de la lectura y la escritura? (;En qué medida el CDPDAI da respuesta a las
problematicas en la ensefianza de la alfabetizacion inicial tanto en los profesorados como en las escuelas
primarias? En este marco, y considerando que esta ponencia recupera los primeros acercamientos al
campo Y al objeto de investigacion, estos interrogantes permitirdn continuar con la bdsqueda de sentidos
gue circulan en torno de la alfabetizacion inicial y cémo se recuperan a la hora de pensar las politicas

destinadas al sector docente.
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