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>  Resumen

Esta ponencia presenta algunos analisis preliminares de una investigacion sobre los procesos de
ensefianza y de aprendizaje del sistema de numeracidn en el aula plurigrado rural, que constituira la tesis
para la Maestria en Pedagogias Criticas y Problematicas Socioeducativas de la Universidad de Buenos
Aires. El plurigrado es un contexto didactico centenario pero poco estudiado donde la falta de produccién
de saber pedagédgico-didactico en ocasiones deja a los/as maestros/as poco provistos de estrategias para la
ensefianza y la interpretacion de los procesos de aprendizaje infantil. Ante esta situacion, la investigacién
se pregunta como son los procesos sociales de construccion de conocimiento en un aula plurigrado rural
cuando la propuesta de ensefianza ha sido disefiada con el fin de potenciar una de las caracteristicas del
plurigrado que es la posibilidad de que nifios/as de diferentes niveles de conocimiento interactten entre si.
El objetivo del estudio es explorar la construccion social de conocimiento en un plurigrado rural, en el
marco de una secuencia de ensefianza que promueve la interaccion de los/as nifios/as con ciertos aspectos
del sistema de numeracién en tanto objeto de conocimiento, con nifios/as de diferentes grados escolares y
con el maestro. Para ello se propuso un estudio cualitativo exploratorio con un disefio de estudio de casos
con un caso Unico, constituido por la implementacion de la secuencia de ensefianza en un plurigrado de
primer ciclo de una escuela rural de la Provincia de Entre Rios. Se presenta aqui algunos hallazgos
surgidos de los primeros analisis de los registros de clase que permitieron, por un lado, construir un
conjunto de categorias para clasificar las intervenciones del docente y, por el otro, identificar las posibles

relaciones con los aprendizajes infantiles.

> Introduccion



En esta ponencia presentamos el analisis preliminar de las intervenciones del docente y sus
posibles relaciones con los aprendizajes infantiles que tuvieron lugar en el marco de una secuencia de
ensefianza del sistema de numeracién (SN) implementada en un plurigrado de primer ciclo de una escuela
rural de la Provincia de Entre Rios. Este analisis forma parte de un estudio para una tesis de maestria* en
curso que se enmarca en el proyecto UBACYT 20020130100491BA? que analiza, desde un enfoque
psicogenético, los procesos infantiles de construccion de conocimientos sobre el SN en el interjuego entre
las elaboraciones infantiles y las condiciones didacticas.

Esta investigacion, junto con otras desarrolladas por miembros del equipo®, parte de la
preocupacion por la situacion educativa en las escuelas rurales argentinas y se propone estudiar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje del SN en el ambito rural con la intencién de contribuir al
conocimiento del plurigrado en tanto contexto didactico poco estudiado y de promover estrategias de
ensefianza en contextos de diversidad.

En primer lugar, plantearemos el problema de la ensefianza en las secciones plurigrado. Luego,
para poder contextualizar el andlisis, describiremos brevemente algunos aspectos de la secuencia de
ensefianza implementada. Y, finalmente, presentaremos el analisis preliminar de algunos registros de
clase que permitieron, por un lado, construir un conjunto de categorias que clasifica los tipos de
intervenciones docentes y, por el otro, identificar las posibles relaciones con los aprendizajes de los/as

nifnos/as.

» Laensefianza en los plurigrados rurales de Argentina

El plurigrado es un tipo de seccién escolar en la que se escolarizan nifios/as de diferentes grados a
cargo de un/a mismo/a docente. Alli conviven en una misma aula nifios/as con diversas cronologias de
aprendizaje. Tomamos este concepto de Terigi (2010) quien lo define como los ritmos que sigue el
aprendizaje de los/as alumnos/as que forman parte de un grupo escolar. Si bien en todas las aulas las
cronologias de aprendizaje son diversas ya que cada sujeto posee su propio bagaje de conocimientos y
necesita de diferentes oportunidades para aproximarse a los objetos de conocimiento que se propone
ensefiar la escuela, en el plurigrado lo son ain mas por el hecho de que estan en grados distintos.

Ante este rasgo del plurigrado, el/la docente debe ensefiar tomando en consideracion los procesos

singulares de construccion de conocimiento de sus alumnos/as, asi como la diversidad en la prescripcion
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curricular, es decir, debe ensefiar en condiciones de simultaneidad los contenidos propios de cada grado
escolar. Esto constituye un desafio para quienes ejercen la docencia en plurigrados puesto que gran parte
del saber pedagdgico-didactico disponible se ha producido bajo el supuesto del aprendizaje monocroénico,
es decir, con la idea de que todos/as los/as nifios/as tienen un ritmo de aprendizaje Unico (Terigi, 2006).

Segun datos oficiales del afio 2015, en Argentina 13.537 maestros/as primarios/as trabajaban en
secciones multiples (Relevamiento Anual 2015, cuadro 2.B.6). Sin embargo, pocos estudios se han
ocupado de comprender la ensefianza y los aprendizajes en este particular contexto didactico (entre ellos,
Brumat, 2010; Cragnolino y Lorenzatti, 2003; Terigi, 2008 y 2013) pese a las menores tasas netas de
escolarizacion en las zonas rurales (Sverdlick y Austral, 2013), a que los indicadores de eficiencia interna
son inferiores a los promedios nacionales, y a las diferencias de los logros educativos de los/as nifios/as
rurales con respecto a los urbanos, de acuerdo con estudios de nuestro equipo de investigacion (Terigi,
2013, Estudio 2).

Esta descripcion que da cuenta de la insuficiente sistematizacion y produccion de saber
pedagogico-didactico sobre el plurigrado, deja a los/as maestros/as poco provistos de estrategias de
ensefianza y de conocimientos acerca de los procesos de aprendizaje infantil en este escenario especifico.

Sin embargo, el modelo organizacional del plurigrado plantea condiciones de escolarizacion que
lo convierten en un contexto potente para el aprendizaje: los/as nifios/as participan en clases dirigidas a
sus comparieros/as de grados ulteriores, se presentan posibilidades de interaccion entre pares, y el/la
docente puede efectuar un manejo no graduado del conocimiento que circula en la clase (Terigi, 2008).
Con el proposito de explorar este potencial nos propusimos estudiar los procesos sociales de construccion
de conocimiento en un aula plurigrado rural en el marco de una secuencia de ensefianza que promueva la
interaccién de los/as nifios/as con ciertos aspectos del SN en tanto objeto de conocimiento, con nifios/as
de diferentes grados escolares y con el maestro. Para ello, se defini6 un estudio cualitativo exploratorio,
en el sentido de que su resultado principal es la formulacion de hip6tesis que contribuyan a comprender
mejor el problema que se define como objeto. La riqueza no esta en su representatividad entendida en
términos estadisticos, sino en su significatividad en términos de la capacidad de la aproximacion al
objeto. Contd con un disefio de estudio de casos con un caso Unico constituido por la implementacion de
una secuencia de ensefianza del SN en un plirugrado de primer ciclo de una escuela rural de la Provincia
de Entre Rios. Entre otros objetivos, nos propusimos conceptualizar los tipos de intervencion docente que
circulan en el aula y analizar sus posibles relaciones con los aprendizajes de los/as nifios/as.

En el siguiente apartado presentamos brevemente algunas caracteristicas de la secuencia de
ensefianza del SN implementada a fin de contextualizar el anlisis de las intervenciones docentes y la

relacion con el aprendizaje infantil.



> Una secuencia de ensefianza del sistema de numeracién para el plurigrado

El enfoque teérico de esta tesis se caracteriza por combinar la perspectiva de la tradicion
constructivista en Psicologia, en tanto se hace hincapié en los procesos de estructuracion cognoscitiva
teniendo en cuenta la especificidad de las interacciones con el mundo social; asi como los aportes de la
Didactica de Matematicas Francesa, en particular en lo referido a las condiciones didacticas que resulta
necesario generar para ofrecer a las/os alumnas/os oportunidades de aprendizaje de los aspectos
conceptuales del sistema de numeracion.

En este marco, para poder estudiar los procesos sociales de construccion de conocimiento en el
plurigrado se considerd necesario disefiar una secuencia de ensefianza que cumpliera con ciertas
condiciones didacticas. Por un lado, debia proponer problemas matematicos que habilitaran verdaderos
procesos constructivos por parte de los/as nifios/as y, por el otro, situaciones que promovieran la
interaccion entre sujetos de diferentes grados escolares.

La eleccion de SN se baso en la necesidad de seleccionar un contenido escolar a prop6sito del
cual estudiar los procesos de ensefianza y los aprendizajes, asi como en nuestra experiencia en la
investigacion de los aprendizajes numéricos infantiles. En este estudio, el SN es considerado un sistema
externo de representacion (Marti, 2003), y su conocimiento por parte de los nifios es estudiado como un
proceso que involucra la elaboracion, no necesariamente sincrénica (Scheuer, Santamarina y Bordoli,
2013), de conocimientos referidos a distintos aspectos del sistema, en el marco de la participacion de los
nifios en practicas sociales, entre ellas las propias de la escolarizacion (Lerner, 2013).

De este modo, la secuencia fue disefiada siguiendo los lineamientos de la Didactica de la
Matematica Francesa en tanto intentd promover la comprension de los aspectos conceptuales del SN a
través de un trabajo de exploracion y formulacién de las regularidades del SN y de la interaccién con un
rango numérico completo (los dices, los cienes, los miles), a diferencia de la ensefianza usual donde el
objeto de ensefianza se presenta de manera fragmentada. Al estar destinada a un plurigrado, también nos
propusimos suscitar un trabajo conjunto entre alumnos/as de distintos grados escolares en torno a una
actividad comun.

Si bien el disefio inicial de la secuencia de ensefianza fue elaborado por especialistas en Didactica
de la Matematica de nuestro equipo de investigacion, la implementacion estuvo a cargo de dos maestros
estudiantes en formacion seleccionados y dirigidos por sus profesores de Didactica de Matematicas y de
Préctica y Residencia, todos ellos de la carrera de Profesorado para el Nivel Primario de la Universidad
Auténoma de Entre Rios. Esta decisiéon se fundamenté en dos supuestos: por un lado, que un/a maestro/a
con més antiguedad tal vez disponga de otra formacidon didéctica que dificulte la puesta en acto del tipo de

intervencion docente que requiere la secuencia y, por el otro, que emplee modos de organizar la



ensefianza que obturen el tipo de agrupamiento que se intenta promover -como la sucesién que consiste en
la asignacién de actividades a subgrupos de alumnos y en la distribucion de la atencién de manera
sucesiva a cada uno de estos (Terigi, 2007)-. El hecho de gue sean maestros practicantes ofrecié mayores
posibilidades de que la secuencia se implemente ofreciendo condiciones de ensefianza mas cercanas a las
planificadas. El disefio y la revision de la secuencia implicd un proceso de trabajo conjunto con el equipo
docente de la Universidad Autbnoma de Entre Rios y con los maestros practicantes, hasta alcanzar una
formulacion satisfactoria para la investigacion y accesible para los docentes practicantes.

La propuesta de ensefianza estuvo centrada en el trabajo de exploracion y formulacion de las
regularidades del sistema de numeracion, que planted las mismas situaciones de ensefianza para nifios/as de
diferentes grados del primer ciclo a fin de promover el trabajo conjunto entre alumnos/as de distintos grados
escolares. Se planificaron situaciones tanto de resolucion individual, como en pequefios grupos y a grupo
total, donde los practicantes a cargo de la clase promueven los intercambios entre pares.

A partir de ese disefio se realizo una intervencion didéctica en un pluigrado de primer ciclo de una
escuela rural que tuvo una duraciéon de 6 clases, donde se conformd un grupo muestra integrado por
alumnas/os de los tres grados que constituyen el ciclo (1 de 1° grado, 2 de 2° grado, 1 de 3° grado) a fin de
poder focalizar la observacion.

Durante el desarrollo de las sesiones, se realizaron observaciones a cargo de entre uno/a y tres
observadores/as, contdndose entre ellos con los profesores a cargo de la formacion de los maestros
practicantes. Cuando se cont6 con un observador Unico, éste se centrd en el grupo de la muestra, al que se
daba seguimiento especial. En la observacién del grupo- clase, se tuvo en cuenta el registro de la marcha
general de las situaciones de ensefianza disefiadas y las interacciones que se producian entre maestros
practicantes y alumnos. En la observacion de los nifios de la muestra, se registraron todas sus intervenciones
y producciones. Tanto la clase total como las interacciones en este subgrupo fueron grabadas, en el primer
caso con un grabador dispuesto en el frente de la clase, en el segundo caso con un grabador dispuesto en la
mesa de trabajo del grupo.

Durante el periodo de observaciones se fotografié los pizarrones de modo de documentar aquellas
representaciones numéricas que estuvieron al alcance del grupo clase, asi como las actividades de matematica
de los cuadernos de los nifios u otros materiales de trabajo.

A partir de las grabaciones y las observaciones se construyeron los registros de clases que fueron
segmentados en diferentes unidades de analisis siguiendo el procedimiento de Sanchez et al (2008). Se utiliz6
el programa ATLAS TI para identificar y codificar los tipos de intervenciones del docente y luego se analizd
la posible relacion entre los distintos tipos de intervenciones y las respuestas que pudieron promover en los/as

nifios/as.



Si bien la secuencia consta de 6 clases, se presenta a continuacion las situaciones disefiadas para la

primera y Ultima clase ya que son las que se analizan en el apartado siguiente.

Cuadro 1. Actividades desarrolladas en la clase 1y 6 de la secuencia de ensefianza

CLASE BREVE DESCRIPCION REGULARIDADES DEL SN Y
RANGO NUMERICO QUE SE
PONEN EN JUEGO
1 Cuadro de nimeros del 0 al 100 Relaciones entre numeros de una
Con una tabla de 10 x 10 celdas conteniendo los | misma y de distintas decenas.
nimeros del O al 100, se proponen distintas | Relaciones entre decenas y unidades.
actividades que buscan explorar relaciones entre | Recursividades de las escrituras
nameros Yy recursividades del sistema, como | numéricas.
encontrar el nimero que sigue a tal, adivinanzas en | Rango numérico: 0 a 100, de uno en
un cierto rango de nimeros, analisis por fila y por | uno.
columna, etc.
6 Perinola (o dado) mégica Relacion entre aspectos multiplicativos

Se explica a los alumnos que una de las perinolas
sera “supermagica”: en ella, cada punto valdra 100.
Otra sera “magica”: cada punto valdra 10. La tercera
sera “comuin”, y cada punto valdra 1.

En su turno, cada jugador lanza las tres perinolas;
cuando ve qué nameros salieron, decide cudl
perinola sera “supermagica”, cudl “magica” y cual
“comun”. Podran escribir el puntaje obtenido en su
hoja. Al término de cada vuelta, gana el jugador que
haya obtenido el mayor puntaje.

y posicion de las cifras.

Composicién de nimeros.
Comparacion de numeros mayores y
menores.

Rango numérico: todos los nudmeros
hasta el 999.

> Analisis de intervenciones docentes

Uno de los objetivos especificos de este estudio consiste en analizar los tipos de intervenciones
docentes y sus posibles relaciones con el aprendizaje de los/as nifios/as. En un analisis preliminar de la
primera y la Gltima clase (que tuvieron una duracién aproximada de 60 minutos) identificamos 451
intervenciones docentes (180 y 271, respectivamente) que fueron clasificadas con un sistema de 31
cddigos -aun en revision- elaborado y ajustados en el interjuego entre los datos empiricos y la literatura
especializada. La codificacion fue llevada a cabo de manera independiente por dos juezas, dirimiendo una
tercera en caso de desacuerdos. El siguiente grafico presenta la frecuencia de aparicion de cada uno de los

cadigos en la clase 1y 6 de la secuencia, de manera comparativa.

Gréfico 1.Cantidad de intervenciones docentes de cada uno de los 31 codigos, ocurridas en la clase 1y 6

de la secuencia.
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A modo ilustrativo, haremos referencia a dos tipos de intervencion docente cuya frecuencia de
aparicion resulta llamativa debido a la distancia entre ambas clases. Uno de ellos es el que corresponde al
cadigo 9 llamado organizacion de la tarea que se define como “una intervencion vinculada con ‘coémo’ se
resuelve una tarea y que tiene la intencidn de favorecer su avance, por ejemplo: cual es la modalidad de
resolucion, cudl debe ser la dindmica de funcionamiento de un grupo, qué acciones tiene que desarrollar
sus integrantes para avanzar en la resolucion”. Mientras que en la clase 1 se encuentran 15 intervenciones
de este tipo, en la clase 6 aparece 74 veces. Estos son algunos ejemplos extraidos de los registros de clase.

Maestro: Si, primero van completando con el nombre. Tati, ahi donde dice arriba “jugador”, ahi poné tu
nombre. (Clase 6, linea 123)

Maestro: Bueno, ahora vamos a tirar los azules, los celestes, a ver si tienen suerte... tenés que tirar los
dados, Tati. Que rueden los dados. Ahi esta. (Clase 6, linea 130)

Maestro: Le sali6 asi, mira... No, vos esta primera mano ya la jugaste. Tenés que completar aca abajo. El
dado magico, ;cudl va a ser el dado mégico? (Clase 6, linea 311)

El otro tipo de intervencion docente cuyo comportamiento resulta Ilamativo es el correspondiente
al coédigo 18 denominado pregunta colectiva por la identificacion de un nimero, definido como “un
enunciado interrogativo del maestro que pregunta a todos los/as nifios/as de la clase por un namero
especificamente, por ejemplo: donde se encuentra un ndmero en el cuadro, entre qué numeros se
encuentra, cual esta antes, cuél es el nimero mayor del cuadro, etc.”. Este tipo de intervencion aparece 34

veces en la clase 1 y no se presenta en la clase 6. Algunos ejemplos son:

Maestro: A ver, ¢debajo de quién estaria el 20? (Clase 1, linea 48)

Maestro: ¢ Y cudl es el nimero mas grande del castillo? (Clase 1, linea 65)



Maestro: ;Y donde estan los nimeros que empiezan con 1? (Clase 1, linea 72)

Es probable que estas brechas se relacionen con distintos aspectos de la tarea propuesta en cada
clase como: su complejidad, el tipo de trabajo matematico que demanda, el grado de novedad u
originalidad que presenta, los destinatarios de la intervencién.

Por ejemplo, el codigo organizacion de la tarea aparece solo 15 veces en la clase 1 donde la tarea
consiste en explorar colectivamente los nimeros hasta el 100 en un cuadro y sus regularidades, responder
individualmente unas preguntas que apuntan a cuestiones similares y, finalmente, discutir en grupos esas
respuestas para llegar a una respuesta comun. Esto posiblemente se deba a que la tarea resulta proxima a
las posibilidades de los/as nifios sobre todo de 2° y 3° grado, a que la mayor parte de la clase se desarrolla
de manera colectiva y es el maestro el que va guiando el avance de la tarea. Sin embargo, en la clase 6
donde la tarea implica jugar en pequefios grupos a formar el mayor nimero posible de dos y tres cifras a
partir de los nimeros que salen en los dados méagicos, el maestro hace 74 intervenciones relacionadas con
la organizacién de la tarea tal vez porque los novedoso del juego, el rango numérico implicado -
nameros de tres cifras- que resulta elevado para quienes estan en 1° grado, y la complejidad de tener que
decidir qué valor otorgar a los nimeros que salen en cada dado, son aspectos de la tarea que hacen que se
requiera mayor acompafiamiento del maestro para poder avanzar.

Con respecto al codigo pregunta colectiva por la identificacion de un namero, resulta esperable
gue el maestro realice 34 intervenciones de este tipo en la clase 1 ya que la mitad de la clase se destina a
la exploracién colectiva del cuadro numérico. Contrariamente, en la clase 6 esta intervencion no aparece
quiza porque es la ultima clase de la secuencia y en ella los contenidos matematicos que se abordan son
mas avanzados —ya no se exploran las regularidades del SN sino que se ponen en juego aspectos
posicionales-.

Una pregunta que se abre aqui —pero que ain no podemos responder- es sobre la variacion en la
frecuencia de aparicion de cada uno de los tipos de intervencion docente a lo largo de todas las clases de
la secuencia. Esta comparacion entre las 6 clases nos permitira una mayor comprension del
comportamiento de estos codigos.

Los 31 codigos elaborados hasta el momento requieren ain de un proceso de revision. Sera
necesario mejorar la definicion operacional de cada uno de ellos con el fin de precisar la codificacion;
intentar unificar codigos que refieran a asuntos similares para disminuir su cantidad; asi como
clasificarlos en grupos que agrupen codigos afines —los referidos al contenido de ensefianza, a la
regulacion de la tarea, etc.- .

En este proceso de revision donde intentamos armar grupos de codigos, hemos identificado un
grupo que hace referencia a los modos en que el docente recupera las intervenciones infantiles en la clase.

Uno de ellos se llama repeticion de una intervencion infantil y es cuando el maestro repite algo que dijo



un nifio sin enunciar un destinatario y sin una intencionalidad especifica. Otro se denomina socializacion
de una intervencién/respuesta/procedimiento infantil que consiste en una intervencion del maestro que
retoma algo dicho por un/a nifio/a poniéndolo a consideracién del resto de la clase con una
intencionalidad en la repeticion; suelen iniciarse con una referencia al sujeto que habld (“dijo Dalma
que...”). Por ultimo, el cédigo propuesta de discusion sobre una intervencion infantil coincide con el
anterior porque se recupera un intervencion infantil para socializarla pero a ello se agrega una pregunta
que invita a los/as nifio/as a participar de una discusion sobre aquello que se socializd. El siguiente cuadro
muestra la frecuencia de aparicion de estos codigos.

Cuadro 2. Intervenciones relacionadas con los modos de recuperar intervenciones infantiles

CODIGO CLASE1 | CLASEG6 | TOTAL
Repeticion de una intervencion infantil 11 13 24
Socializacion de una intervencion/respuesta/procedimiento | 6 12 18
infantil

Propuesta de discusion sobre una intervencion infantil 5 1 6

A continuacién, nos interesa establecer algunas relaciones entre estos tres tipos de intervencion
docente y los aprendizajes infantiles*.  Metodoldgicamente, para ello hemos segmentado las clases
identificando una unidad de analisis que recorta un intercambio entre el maestro y los/as alumnos/as en
torno a un asunto. Algunos autores Ilaman a esta unidad segmentos de interactividad y los caracterizan
por responder a determinada estructura de participacion; “se definen por el conjunto de actuaciones
esperadas o esperables, y por tanto aceptadas 0 aceptables, de los participantes” (Coll et al, 1992). Otros
lo denominan ciclo y lo definen como el “conjunto de intercambios necesarios para que dos 0 mas
personas lleguen a un acuerdo o, al menos, crean haber llegado a un acuerdo respecto del desarrollo de
alguna meta (o0 sub-meta)” (Sanchez et al, 2008).

Los siguientes fragmentos de clase ejemplifican qué tipo de respuesta dan los/as nifios/as frente a

los tres tipos de intervencién docente que recuperan de diferente manera una intervencion infantil.

Fragmento de clase 6 - Intervencion docente: Repeticion de una intervencion infantil

% Una aclaracién que consideramos necesario hacer en este punto tiene que ver con la (im)posibilidad de observar el
aprendizaje de los/as nifios/as en el aula a través de fragmentos de intercambios aislados como los que presentamos
en esta ponencia. Creemos que resulta ambicioso suponer que una intervencion del maestro pueda devenir en
aprendizaje o no aprendizaje pero como no hemos encontrado otro término adecuado y aln no contamos con analisis
mas amplios, seguiremos empleando este concepto.



Maestro: ;Y podriamos armar otro nimero mas grande con estos dos dados?
Victorio (2° grado): Nooo. Si hubiera tres, si.
Maestro: Ah, si hubiera tres, si.

Dalma (1° grado): ;Me toca a mi? En “total” poné los dos (a Tati de 2° grado).

En este fragmento donde el maestro solamente repite la intervencion de Victorio empleando las
mismas palabras que el nifio utiliz, Dalma no continda con el intercambio sino que avanza en el
desarrollo del juego. Hemos encontrado en otros segmentos de clase similares a éste que, cuando el
maestro repite una intervencion infantil, el resto del grupo abandona la conversacién en torno a ese tema,
lo que nos hace pensar en el bajo potencial de este tipo de intervencion docente. A pesar de ello, es la que

mas aparece de las tres intervenciones (24 veces) en las dos clases analizadas.

Fragmento de clase 6 - Intervencién docente: Socializacion de una intervencién infantil
Dalma: Victorio gand.
Tami: ;Yo gané!
Mica: jjNo!! La Tami.
Maestro: Dice Dalma (1° grado) que Victorio (2° grado) gand porque su nimero termina con 8.

Mica (3°): jLa Tami (2° grado) gand!

Por el contrario, vemos en este segmento que, cuando el maestro socializa lo que dijo Dalma para
el resto del grupo, Mica avanza en este intercambio contradiciendo lo que habia dicho su compafiera. En
este sentido, este tipo de intervencidn docente parece mas promisoria a la hora de intentar favorecer el

intercambio entre pares.

Fragmento de clase 1 - Intervencién docente: Propuesta de discusion sobre una intervencion infantil
Ariel (2°): Busqué la familia del cuarenta.

Maestro: Ariel dice “la familia del cuarenta”. (Estan seguros ustedes de lo que dice? ;Comparten lo
mismo?

Nifio: No sé, yo ya lo encontré.

Nifo: Si.

En este Gltimo caso, cuando el maestro comunica al grupo una intervencion infantil y, ademas, la

somete a discusion a través de una pregunta como “;estan de acuerdo?”, ;qué piensan?”, los/as nifios/as



continGan con el intercambio pero no se apropian de la discusion. Creemos que esto podria deberse a que
este tipo de pregunta tal vez resulta novedosa para el grupo y a que la argumentacion no ha sido objeto de

ensefianza en este plurigrado.

> A modo de cierre

Creemos que la secuencia de ensefianza implementada, gracias a sus caracteristicas y a las
intervenciones del docente, habilitd la participacion de nifios/as de diferentes grados en una misma
propuesta y permitié que hubiera intercambios entre ellos/as a proposito de la actividad y del contenido
escolar -en este caso, el SN-.

A partir de los primeros analisis de los registros de clase encontramos -como es sabido- que los
diferentes tipos de intervencion del docente tienen cierto impacto en los aprendizajes infantiles
relacionados, en este caso, con las posibilidades de interaccion que se desarrollan en la clase.
Encontramos hasta el momento que si bien la sola repeticion de una intervencion infantil no promueve
avances en el intercambio sobre ese asunto, la intencidn del maestro de socializar y de poner en discusion
lo gque un/a nifio/a dice, si genera la continuidad en las interacciones al respecto. Sin embargo, se podria
sostener que para promover la discusion entre pares y la elaboracion de argumentaciones se requiere de
un trabajo de ensefianza sostenido en torno a cémo se discute y se argumenta en las clases de matematica.

Es nuestro propdsito con esta investigacién contribuir a conocer con mayor profundidad estas

relaciones entre intervenciones docentes y aprendizajes infantiles.

Bibliografia

Brumat, M. R. (2011). Maestros rurales: condiciones de trabajo, formacién docente y practica cotidiana. Revista Iberoamericana
de Educacion, n.° 55/4, pp. 1- 10.

Cragnolino, E y Lorenzatti M (2003). Formacion docente y escuela rural. Dimensiones para abordar analiticamente esta
problematica. Paginas, Afio 2, N° 2 y 3, Escuela de Ciencias de la Educacion, Facultad de Filosofia y Humanidades,
Universidad Nacional de Cérdaba, pp. 63-76.

Lerner, D. (2013). Hacia la comprension del valor posicional. Avances y vicisitudes en el trayecto de una investigacion didactica.
En Broitman, C. (comp.): Matematicas en la escuela primaria [I]. Nameros naturales y decimales con nifios y adultos, pp.
173- 201. Buenos Aires: Paidos.

Marti, E. (2003). Representar el mundo externamente. La adquisicion infantil de los sistemas externos de representacion. Madrid:
Machado Libros.

Sanchez, E., Garcia, J. R., Rosales, J., de Sixte, R., Castellano, N. Elementos para analizar la interaccion entre estudiantes y
profesores: ¢qué ocurre cuando se consideran diferentes dimensiones y diferentes unidades de andlisis? Revista de
Educacion, 346. Mayo-agosto 2008, pp.105-136.

Scheuer, N., Santamaria, F. & Bordoli, C. (2013). Una aproximacion al universo numérico de chicos que inician la escolaridad
primaria. En Broitman, C. (comp.), Matematicas en la escuela primaria [I] NUmeros naturales y decimales con nifios y



adultos (pp. 147- 171). Buenos Aires: Paidos.

Sverdlick, I. y Austral, R. (2013). “Derecho a la educacion y situacion educativa de la poblacién en Argentina. Una mirada
panoramica en base a los censos 2001 y 2010”. En: Revista Latinoamericana de Educacion Comparada, Afio 4 N°4, pp.
83-102.

Terigi, F. (2006) Las otras primarias y el problema de la ensefianza. En Terigi, F: (comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria,
Buenos Aiires, Siglo XXI Editores.

Terigi, F. (2007). “Notas para pensar el plurigrado. Aportes de una investigacion en escuelas rurales de Argentina”, en Quehacer
Educativo, revista de la Federacion Uruguaya de Maestros.

Terigi, F. (2008). Organizacion de la ensefianza en los plurigrados de las escuelas rurales. (Tesis inédita de Maestria). Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociqles, Buenos Alires. Recuperado de:
http://www.flacsoandes.org/dspace/handle/10469/1266 [Ultimo acceso: 22/09/2017]

Terigi, F. (2010). “Las cronologias de aprendizaje: un concepto para pensar las trayectorias escolares”. Conferencia dirigida a
directores y supervisores escolares de la Provincia de La Pampa en la Jornada de Apertura Ciclo Lectivo 2010. Santa
Rosa (La Pampa), 22 'y 23 de febrero de 2010. Publicada en formato digital:
http://www.lapampa.edu.ar:4040/bicentenario/index.php/acciones-educativas/ciclo-de-cine-y-conferencias/cronologias-
de-aprendizaje.html [Gltimo acceso: 3 de marzo de 2015]

Terigi, F. (2013) El aprendizaje del sistema de numeracién en el contexto didactico del plurigrado. Estudio de la adquisicion del
sistema de numeracidn en nifios y nifias que inician su escolaridad primaria en secciones multiples en escuelas rurales
argentinas. Tesis doctoral. Facultad de Psicologia Departamento De Psicologia Bésica. Universidad Auténoma de
Madrid.



