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Resumen

Este trabajo tiene como finalidad el andlisis del disefio curricular de Educacion Secundaria en
Geografia. De tal forma observaremos y describiremos las formas que adoptan lo que llamaremos
‘alfabetizaciones multiples’. En dicho curriculum encontramos estas alfabetizaciones multiples
como cultura digital. El analisis del mismo nos permite interpretar como se entrelaza la utilizacion e
implementacion de estas herramientas en los institutos superiores de formacion docente desde la
intencion expresada en el marco teorico y la realidad del contenido propuesto en la caja curricular.
Ademas, se realizaron entrevistas las cuales fueron realizadas a docentes de institutos superiores de
formacion docente. De esta forma se logra dar cuenta de lo trabajado en el analisis para conocer en
profundidad a los ejecutores principales del disefio curricular.

Con estas distintas herramientas de indagacion nos aproximaremos a algunas conclusiones que
brindaran una interpretacion e implementacion sobre el disefio curricular. Asi como sobre la puesta
en practica segun los docentes teniendo en cuenta también desde una perspectiva post critica de la

teoria del curriculum.

> Introduccian
Este ensayo forma parte del proyecto de investigacion "Alfabetizaciones multiples en la formacion

docente en los institutos de gestion estatal de la region IV de la Provincia de Buenos Aires en la
pospandemia: curriculum y propositos para la ensefianza", que se desarrolla en la Secretaria de
Investigaciones de la Universidad Nacional de Quilmes dirigido por Mariela Carassai. El presente
trabajo presenta distintos analisis sobre el disefio curricular del profesorado de Educacion
Secundaria en Geografia. El propdsito principal que nos proponemos en esta investigacion consiste

en describir las formas que asumen las alfabetizaciones multiples en la formacién docente en el
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nivel superior en los Institutos de gestion estatal de la region IV de la Provincia de Buenos Aires en
la pospandemia, dicha region esta compuesta por Quilmes, Berazategui y Florencio Varela.

Para ello, se utiliza un enfoque cualitativo con un tipo de disefio flexible (citar) con un enfoque
interpretativo o hermenéutico (citar). El enfoque interpretativo sirve para describir, analizar e inferir
significados a partir de los sucesos que ocurren en el mundo social, es decir dentro de los
profesorados.

La educacioén digital nos invita a pensar en un desarrollo inmerso en lo que denominamos proceso
de ensefianza y aprendizaje. Es indispensable articular este proceso con los disefios curriculares que
se presentan, ya que a partir de alli converge el proceso de ensefianza y aprendizaje propiamente
dicho. Cuando este se desarrolla en un Instituto de Formacion Superior, como es el caso, podemos
pensar la alfabetizacion multiple desde dos perspectivas.

En palabras de Vasquez Sixto (1994), lo que se busca en este ensayo es realizar un analisis del
contenido cualitativo con el fin de sistematizar la informacion.

Luego, se realiza un analisis tematico que posibilita la descomposicion del documento en distintas
unidades para luego agruparlas en categorias para su mejor andlisis. Vasquez (1994) hace alusion a
tres etapas: preandlisis, codificacion y categorizacion. La primera etapa estd compuesta por la
lectura sucesiva del documento y la seleccion del mismo. En la etapa de codificacion, se
seleccionan los datos brutos para transformarlos en datos utiles. La ultima etapa de categorizacion

permite una vision mas profunda de los datos con los que se esta trabajando.

> El Disefin Curricular
El Disefio Curricular del profesorado de Educacion Secundaria en Geografia fue renovado y

enmarcado dentro de las ocho carreras que se adecuaron al marco normativo RES CFE n°24/07.

Ademas, se encuentra dentro del marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial. Contempla
asi la Ley Nacional de Educacion 26206, la Ley Provincial de Educacion 13688, asi como la Ley de
Proteccion Integral de los Derechos de nifas, nifios y adolescentes (26061/05), la Ley de Identidad
de Género (27743/12), la Ley de Inclusion Educativa (5136/13), el decreto presidencial de
reconocimiento a la Identidad de Género no Binaria (476/21) y las resoluciones. Asi mismo articula
con la Resolucion 3828/09 de Marco General y Disefios Curriculares del Ciclo Superior de la
Escuela Secundaria, y todas sus orientaciones; la Resolucion 1269/11 de Marco General de la

Educacion Especial; y la Resolucion 1871/20 de Educacion Secundaria con Formacion Profesional.
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Este disefio curricular estd formado en tres etapas. Una inicial que coincidié con el ASPO, el cual
fue un momento de exploracion. La segunda etapa donde se definieron las politicas pedagogicas. Y
una tercera etapa de organizacion y sistematizacion.

No es casual que la primera etapa se suceda durante el ASPO y que al mismo tiempo pensemos, de
manera casi inevitable, en alfabetizaciones multiples. Si bien la implementacion de distintas
tecnologias tiene previa data al ASPO (citar), con el mismo se potencié la necesidad de utilizarlas y,
en la gran mayoria de los casos, darle un uso a partir de prueba y error durante los procesos de
ensefanza y aprendizaje en los distintos niveles y modalidades. Como se mencionaba previamente,
si bien en algunos niveles y modalidades se trabajaba con algunos aspectos de alfabetizaciones
multiples, no es el caso de la mayoria.

En la fundamentacion de la propuesta curricular encontramos tres ejes que se repetiran de manera
constante en cuanto a transformaciones sociales contemporaneas. Estos ejes son: género, ambiente
y cultura digital.

Estos ejes transversales recobran sentido de manera indirecta cuando las mismas lineas de
formaciéon mencionan un irrenunciable compromiso por el derecho a la educacion para posibilitar
asi que todes aprendan; como también la problematizacion y el cuestionamiento de desigualdades
que se pone en discusion a través de la diversidad, la igualdad y la no universalidad dentro de las
“Definiciones politico pedagogicas en los disefios curriculares para la formacion de profesorados de
educacion secundaria”.

Si retomamos el eje de Cultura digital encontramos que hace alusion a medios digitales y sus
formas de acceder, consumir, producir y circular contenidos que se relacione con la informacion y
la cultura. También los define como un modo de relacion y la forma que nos permite comprender el
mundo en la complejidad politica o econdémica, asi como su intervencion y transformacion. El foco
que realiza sobre este eje el disefio curricular se divide en tres: la reflexion sobre su incidencia en la
produccién de subjetividades, la configuracion de la ensefianza y su relacion con los discursos
técnico pedagogico circundantes y el lugar de la escuela publica en la cultura digital.

Para analizar las unidades curriculares elegimos hacerlo a través del dispositivo que ofrece
Alterman (2007) mediante las tres claves que menciona para comprender lo que se selecciona de
forma legitima y como es presentada, identificando asi los mensajes que presenta que no
necesariamente son visibles y explicitos.

Las tres claves mencionadas por la autora se centran en la seleccion (como una operacion que

inevitablemente estd compuesta de inclusion y exclusion), organizacion (como son presentados y
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relacionados entre si los contenidos) y secuenciacion (secuencia de progresion de lo cercano a lo
lejano) del contenido curricular.
Desde la clave de seleccion en el Disefio Curricular podemos observar durante la gran mayoria de
apartados que se hace hincapié en la referencia cultura digital como uno de los ejes transversales de
importancia del disefio mismo. Si bien el término es definido en la pagina 21 del disefio curricular
de la siguiente forma:
“La cultura digital cobra especial relevancia frente a las transformaciones sociales y
culturales de la contemporaneidad y el analisis y la reflexién sobre las relaciones que se
establecen en la escuela.
En la actualidad, los medios digitales configuran las maneras de acceder, consumir,
producir y circular contenidos, informacion y cultura. Definen los modos en los que las
personas nos relacionamos con nosotras mismas y con las y los demas (modos de ser
sujetos, estudiantes, docentes, ciudadanas y ciudadanos), y establecen una particular forma
de comprender el mundo en su complejidad politica y econdmica, intervenir en ¢l y
transformarlo.” (pp. 21)
Podemos detenernos sobre la palabra cultura. La seleccion del término es, cuanto menos, ambigua
ya que el término cultura abre las puertas a una amplia gama de definiciones dependiendo de quién
0 como o donde se defina. Podemos debatir si el término es plausible o permeable a las
transformaciones sobre las que hace referencia.

Para Edelstein (1998) la construccion metodologica

“implica reconocer al docente como sujeto que asume la tarea de elaborar una propuesta de
ensefianza en la cual la construccion metodologica deviene fruto de un acto singularmente
creativo de articulacion entre la logica disciplinar, las posibilidades de apropiacion de ésta por
parte de los sujetos y las situaciones y los contextos particulares que constituyen los ambitos
donde ambas logicas se entrecruzan” (pp. 85).
Entonces las preguntas que nos formulamos son las siguientes: ;Cdémo acompana el disefio
curricular en las distintas maneras de acceder, consumir, producir y circular contenidos,
informacion y cultura? ;Estd contemplando solamente a una cultura digitalizada? ;Qué ‘grado’ de
digitalizacion es el que contempla? ;Qué politicas publicas acompafian esa digitalizacion? ;Cudles
son las variables que encontramos dependiendo de las diferentes zonas de aplicacion del disefio

curricular?
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> Camo se organiza y secuencia el disefio curricular
Cuando reflexionamos sobre la organizacion, Alterman (2007) nos invita a pensar en diferentes

formas de organizacion. Primero menciona los criterios sobre gué se decide priorizar en contenidos
de ensefianza, siendo esta la forma mas habitual. Luego menciona una mirada que interpele la
forma de organizacion del texto curricular para poder asi decodificar mensajes subyacentes y sus
efectos. En ese sentido citando a Bernstein, Alterman (2007), define dos tipos de codigos para
regular el proceso de socializacion de los sujetos y esos codigos son: la coleccion (grado de relacion
entre los contenidos) y la integracion. Asi mismo piensa que la clasificacion es la herramienta que
regula y limita los contenidos. Por lo tanto, una clasificacion fuerte determinara un curriculum de
contenidos aislados y si la clasificacion es débil determinard una mayor relaciéon entre los
contenidos.

En el caso de este disefio curricular observamos la presencia débil de la clasificacion con mayor
relacion entre los contenidos al momento de plantear diversos temas transversales que al comienzo
del disefio los denomina como género, ambiente y cultura digital.

Ahora bien, lo que encontramos como ejes transversales en las Lineas de formacion no es una
constante que se repita posteriormente.

Pensar en un curriculum que haga hincapié en ejes transversales pero que al momento de observar
en detalle las unidades curriculares no es mencionado en la mayoria de las mismas pareceria ser
contradictorio. De esa forma las unidades curriculares que vemos divididas en Campo de la
Formacion General y Especifica pasan por un proceso en el que la parte general se achica para darle
paso a la especifica que pasa por temas centrales relacionados con la alfabetizaciéon multiple, o
como lo llama el eje transversal: cultura digital que no son mencionados en sus contenidos o que
solo se menciona levemente a los ejes transversales sin realizar ningtin detalle especifico.

En la secuencia pretendemos observar el criterio a través del cual progresivamente se trabaja el
tema que pensamos analizar.

Siendo un tema que se caracteriza al comienzo como un eje central, la cultura digital deberiamos
observar en el disefio curricular una secuencia. Ya sea esta secuencia plasmada en el criterio
cerca-lejos, el cual en Alterman (2007) citando a Camilloni, entre otras colegas, critica. La critica
radica en que la acepcion de estudiar primero lo conocido, familiar o ‘cercano’ implica en parte

excluir otras relaciones que pueden llegar a existir en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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En el caso particular de este disefio curricular nos invita a pensar en la cultura digital como una
transversalidad.

Esa transversalidad se diluye al llegar a las unidades curriculares en los contenidos y las finalidades
formativas. De esta forma podemos pensar el orden del disefio en tres segmentos: el Campo de la
Formacion General, el Campo de la Formacion Especifica y el campo de la Practica Docente.

El Campo de la Practica Docente mantiene la mencion de la transversalidad durante los cuatro afios,
lo que permite que les estudiantes de manera progresiva puedan encontrar en la practica un espacio
para pensar en la alfabetizacion multiple o en la cultura digital. Esto se da ya que las horas
correspondientes a este campo van en aumento, asi como la interaccion en los distintos espacios
educativos.

El campo de la Formacion General disminuye sus asignaturas con el paso de los afios. Los primeros
dos afios tienen en sus asignaturas tres menciones al respecto de la cultura digital. En primer afio
encontramos Educacion y transformaciones sociales contemporaneas y Pedagogia. Y en segundo
afio Psicologia del aprendizaje 1o menciona en sus contenidos. En tercer afio también encontramos
una asignatura (de un total de tres) llamada Problemas Filosdficos de la Educacion que menciona
estos contenidos. Y en cuarto afio en una de sus dos asignaturas volvemos a encontrar a los tres ejes
en Reflexion Filosofico Politica de la Practica Docente. De esta forma pareciera que en la
formacion general las menciones disminuyen convirtiendo al eje transversal en una practica
relacionada con la filosofia y no con una practica relacionada con el proceso de ensehanza y
aprendizaje alejado de la alfabetizacion multiple que buscamos encontrar.

En el Campo de la Formacion Especifica no encuentra ningtin tipo de mencion en el primer afio. En
el segundo aflo encuentra en tres asignaturas menciones a la cultura digital, lo digital o la inclusion
de tecnologias. En tercer afio encontramos dos asignaturas (de siete) que mencionan recursos
tecnoldgicos, produccion de contenidos digitales o a los tres ejes transversales. En el cuarto afio de
seis asignaturas ninguna hace mencién a los temas mencionados, y solo el Espacio de Opcion
Institucional en sus siete elecciones contiene dos que mencionan la tecnologia digital y el aprender

a través de la tecnologia.

> Un campo de disputa
Contreras (1990) interpreta a la tecnologia desde una perspectiva innovadora que sucede a través de

un proceso tecnoldgico y que permite encontrar nuevos métodos de ensefianza a través de los
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mismos. Como problema ante el curriculum insiste en la implantacion que este implica y la
dificultad para que todos los profesores lo adapten. La dificultad segin el autor radica en la
distancia que hay entre el disefio y el desarrollo.

Si pensamos al docente como un consumidor activo del curriculum, entonces el campo analizado
entra en una disputa que tiene como resultado una divergencia de experiencias y de formas de
aplicaciones.

Las tres imagenes que propone Contreras en relacion a la interpretacion del docente al curriculum
son las de: ‘adoptador racional del cambio’, ‘obstruccionista recalcitrante’ y de ‘escéptico
pragmatico’.

Estas figuras ademds de ilustrativas son representativas y reproducen lo que en diferentes
entrevistas realizadas a docentes de nivel superior dentro de la region cuatro logramos observar. La
practica profesional docente no se ve necesariamente atada, ni desde un punto de vista positivo, ni
de uno negativo estrictamente al curriculum.

Si podemos observar en algunos casos que la presion curricular puede influenciar a algunos
docentes, pero la flexibilidad curricular no termina traccionando de la forma deseada al uso de las
tecnologias mencionadas.

Dussel (2014) nos invita a pensar que el avance tecnologico no es necesariamente democratico.
También pensando en el sentido practico que venimos analizando indica que reducirlo a una vision
escolar lo puede volver pobre y ademas previsible (pp. 16)

La emancipacion, en el sentido que Dussel desarrolla, se da en la flexibilidad del desarrollo y su
imprevisibilidad. De ese modo el docente y el estudiante logran desarrollarse dentro de esta

influencia demarcada por la tecnologia y las alfabetizaciones multiples como las estudiamos.

> Analisis de las entrevistas
Una serie de entrevistas realizadas entre el afio 2022 y 2023 nos permite acceder a datos

preliminares que van a orientarnos en relacion a las practicas de las alfabetizaciones multiples.

Son cinco docentes de institutos superiores los entrevistados dentro de la region investigada,
perteneciendo a distintos profesorados podemos destacar una serie de aspectos llamativos.

La docente 1 del I.S.F.D. n°104, docente de practicas afirma que es mucho mas facil trabajar en el
ambito privado por las facilidades que ofrece en cuanto a tecnologia, por lo que solo adecta las

herramientas digitales al Classroom o supo articular reuniones por zoom durante la pandemia.
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Durante la pandemia “las escuelas privadas me abrieron las puertas porque hubo fundamentalmente
ese trabajo de acompafiamiento, que todas las escuelas™.“el trabajo fue basicamente llevarlos a una
Didactica de Classroom, pero eso no implica que el objetivo operacional de la clase estuviera, que
tuviera el dominio de ese contenido, que pensara las actividades y que pensara la forma de
evaluacion, es exactamente lo mismo”

Cuando la docente menciona ‘operacional’ se evidencia el uso de la herramienta de modo casi

casual y no transversal ni de uso constante.

La docente 2 del I.S.F.D. n°104, docente de Geografia Social y Geografia Ambiental, Integracion
Areal y Organizacion del Espacio Argentino nos cuenta que no ha realizado ninglin tipo de
capacitacion posterior en relacion a las tecnologias solo utilizd algunos recursos durante la
pandemia. En sus clases habituales utiliza herramientas como el Google Earth o algunos links a
distintos mapas para utilizar la ubicacion, pero como ‘actividades especificas’ indica la docente.
“las (disposiciones didacticas) las adecu¢ de acuerdo a la adaptacion del trabajo virtual de cada
grupo en particular.

Aqui volvemos a observar el uso ‘adaptado’ de las disposiciones didacticas de modo que estas
sirvan para ‘contener’ o ‘guiar’. Esto culmina en que las clases no contemplan a las alfabetizaciones

multiples o la cultura digital como una forma didactica transversal.

La docente 3 del I.S.F.D. n°50, docente de Geografia I, II y III, cuenta con una capacitacion desde
el 1996 hasta el 2022 en relacion a alfabetizaciones multiples. La docente trabaja con una amplia
variedad de herramientas como constante. Llevando a cabo asi las clases y la realizacion de
actividades que permiten conocer el entorno virtual de modo que el posterior proceso resulte mas
amigable para las y los estudiantes.

“Las clases se van activando por etapas. Un primer eje 0 para conocer el entorno virtual y después
siempre de lo general a lo particular aumento de la complejidad en las actividades solicitadas.”
Durante la pandemia “Utilizamos todos recursos digitales, el principal fue la plataforma del INFoD.
Videos tutoriales, la explicacion sincronica con videollamada a través de Google Meet, Zoom y la
grabacion de clases para que los estudiantes las escucharan ante la falta de dispositivos y conexion.”
En este caso la docente, que se encuentra en formacién constante en uso de herramientas y

didacticas tecnologicas planifica sus clases en torno a la utilizacion de distintas herramientas. Para
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eso comienza teniendo en cuenta un recorrido por el entorno que acompaifard su cursada y la

cultura digital forma parte de la planificacion misma para dejar de ser un agregado puntual.

La docente 4 del .S.F.D. n°104 y n°54, docente de Geografia I y II cuenta con una amplia
formacion en capacitacion sobre TIC y tecnologias. La docente hace hincapié en la infraestructura
con la que se cuenta para trabajar con tecnologias pero que de todas formas intenta utilizar la mayor
cantidad de herramientas digitales posibles ya que las considera significativamente importantes para
el desarrollo de actividades y para el desarrollo de la cursada en si.

La docente utiliza y ha utilizado “una gama de recursos tremendo presentaciones digitales por
monton de plataformas, presentaciones de Google PowerPoint, genialy y bueno, todas esas que
invitan a una presentacion o al menos que a ellos les quede mas que del apunte de clase.”

“...Yo trato que en el recorrido de la cursada estén todas las formas de presentacion de por ahi de
una instancia formal de evaluacion o de alguna actividad...”

La docente 4 también planifica un ‘recorrido’ que piensa de manera transversal el uso de diferentes
herramientas y de alfabetizaciones multiples haciendo hincapié en la importancia de la

infraestructura disponible.

El docente 5, profesor y licenciado en Geografia continua utilizando el material y los recursos que
us6 durante la pandemia. Ha participado de foros y cursos de INFoD y destaca el trabajo con
herramientas digitales y tecnoldgicas para el mejor desempefio de la tarea docente en el aula.

“Creo que la utilizacion de herramientas digitales y tecnologicas en general es muy importante en la
actualidad, también es real que resulta muy compleja su verdadera implementacion cuando las
instituciones no estan dotadas de insumos.”

Al destacar la importancia de la utilizacidén de 'herramientas digitales y tecnologicas’ el docente 5
también distingue la necesidad de equipamiento ¢ insumos que las instituciones necesitan para su
implementacion. Un docente que se ha capacitado en distintos cursos y foros, que a su vez
implementa estas herramientas, deja en claro que no solo radica en una intenciéon de uso, sino

también un acompafiamiento de infraestructura que permita el uso de estas herramientas.
Todos aquellos que realizaron capacitaciones de manera constante en cuanto a las tecnologias,

TICs, o similares buscan en sus clases diferentes formas, estrategias y herramientas digitales para

que formen parte de la clase no siendo un mero complemento de las mismas.
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Aquellos docentes que no realizaron capacitaciones o bien no se han seguido formando/capacitando
en estos términos no utilizan herramientas digitales para el trabajo en sus clases o solo la utilizan
para subir bibliografia como forma facilitadora del acceso de datos (generalmente de los ‘salones’
virtuales que permanecieron abiertos de la pandemia).

La observacion y el analisis de los docentes que se contintlan capacitando demuestran un
entusiasmo respecto al nuevo disefio curricular, pero coinciden también en que no es un cambio que
se dard por si mismo, sumando una nueva problematica que surge a partir de la diferencia de las
tecnologias en instituciones publicas y privadas.

En este sentido Da Porta (2015) en su investigacion da cuenta de los procesos transversales de
mediatizacion y su importancia, siendo estos los capaces de desordenar un orden jerarquico
establecido y de desnaturalizar un futuro estipulado como prefijado.

De esta manera interpretamos, como dice la autora, que la importancia del acceso a las tecnologias
tiene una implicancia no solo social, sino que también afectiva y constructora de subjetividades. Por
otro lado, nos indica que también es una nueva forma de obtener nuevas experiencias dandole
sentido al mundo en el que vivimos.

Las y los entrevistados hacen también una diferencia entre instituciones publicas y privadas,
explicitando que el acceso no es tan sencillo y que la utilizacion de las alfabetizaciones multiples
excede un paso mas alla de lo que propone un disefio curricular o de una herramienta que acompaiie
al docente. Ahora también desde la perspectiva de Da Porta pensamos que esta construccion

constante de subjetividades puede desarmar o mantener formas de construir subjetividades.

> En conclusian
En este disefio curricular en particular podemos observar las distancias que existen entre la linea

propositiva y el abordaje critico y reflexivo que implica, pero que se ve contrariada en la seleccion
y la organizacion del contenido.

Encontramos asignaturas que invitan a trabajar con software especificos, como cartografia digital,
pero al mismo tiempo observamos una gran distancia con respecto a los lineamientos propositivos
provocando tensiones ahi mismo.

En este sentido, resulta apropiado recuperar las reflexiones de la autora Gurevich (1997), cuando
sefnala que, en la ensenanza de esta disciplina, siguen presentes tradiciones propias que requieren su

reflexion; sobre todo porque se seguiria legitimando desde el aspecto normativo:
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“La geografia escolar descans6 sobre lo que otorgaba seguridades, como los desarrollos
académicos del siglo XIX y principios del XX, y atin hoy contintia en esa zona de comodidad, con
base biologicista y descriptiva, inventarista, y que, a pesar de los avances en la disciplina cientifica,
esto todavia no ha sido reelaborado en la escuela.” (pp. 29)

Para Gurevich (1997), es un desafio para la ensefianza de la geografia y para repensar dichas
tensiones reflexionar sobre los abordajes de esta disciplina, “ordenando una nueva mirada sobre
temas tradicionales y enmarcando el planteo de nuevos problemas” (pp. 14).
Sumado a lo anterior, la autora propone al mismo tiempo que los contenidos que se seleccionen
para el abordaje de la disciplina, permitan construir conocimiento significativo y acordes al enfoque
tedrico-conceptual en el que dichos contenidos se enmarcan.
Respecto al uso de las tecnologias con sentido pedagogico, el DC de geografia, resalta la
importancia de
“... incorporar las tecnologias a partir de las posibilidades que brindan como el acceso a los
nuevos saberes y la comprension de las 16gicas presentes en su adquisicion y organizacion, y los
modos de interaccion entre los sujetos en torno a los procesos de ensefianza y de aprendizaje”.
(pp- 13)
Esto se enfatiza no s6lo respecto a la incorporacion de nuevas propuestas formativas que incluyan
las TIC, sino también en la cultura digital en general.Cuando pensamos en alfabetizaciones
multiples nuestra intencion es pensar en disefios curriculares que permitan traccionar una realidad
inminente en el campo de las tecnologias que dia a dia ocupan mayor espacio dentro de los ambitos
escolares.
Nuestra critica propone integrar y llevar a la realidad esas primeras finalidades y transversalidades
que aparecen en el comienzo del disefio. Asi mismo vemos que el resultado de las entrevistas
realizadas en relacién con el andlisis hecho en este ensayo demuestra que la necesidad de una
inclusion bien determinada sobre alfabetizaciones multiples permitiria que los profesionales que se
desempefien en los institutos de formacioén encuentren, por lo menos, algunos puntos en comun de
desarrollo y contenido minimo en el disefio de sus programas para poder trasladarlos a sus clases.
Esta necesidad de inclusidon no es determinante en el uso de las mismas. Hemos observado que
existen factores econdmicos y sociales que determinan y delimitan el uso de las tecnologias o la
cultura digital como la menciona el disefio curricular.Es por esto que la insercion de las

alfabetizaciones multiples implica un universo mayor al que propone el disefio curricular y las
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entrevistas nos ayudan a interpretar las realidades segun la formacion y trayectoria de los docentes
de los institutos superiores.

Si sumamos, ademas, la informacion que las entrevistas nos proveen podemos destacar también que
cultura digital no solo implica una insercién por si misma, sino que, siendo esta misma también
cultura, necesita del mismo modo un acompafiamiento estructural que permita a los docentes
realizar sus practicas en ambientes y lugares favorables al uso de las tecnologias, asi como las
herramientas, no solo minimas e indispensables, sino realmente utiles para el desempefio de las
tareas docentes.

Cuando contrastamos lo analizado sobre el disefio curricular con las entrevistas realizadas podemos
inferir que en principio el DC no es condicionante al uso de tecnologias.

Una de las preguntas que nos hacemos es si jalcanza este disefio curricular para la implementacion
de cultura digital? ;Qué sucede en los institutos del conurbano donde a veces la ‘cultura’ implica
trabajar con lo justo y necesario? (Es imprescindible que el disefio curricular contenga un sostén
que implique una cuestion econdmica para su realizacion atravesando las palabras y llegando a un

terreno pragmatico?
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