Produzir ciéncia, produzir a vida: as marcas de
autoria no processo de gestar uma tese

BRITO, Solange Aparecida da Silva / Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) -
solange.brito@estudante.ufscar.br

NAKAYAMA, Béarbara Cristina Moreira Sicardi / / Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) —
barbara@ufscar.br

Fon,

a Palabras claves: autoria — documentacion-narrativa — escrita reflexiva — metafora - pesquisa-

vida-formacién

> Resumen

¢Qué marcas de autoria emergen de las experiencias formativas, reveladas en los procesos de constitucion
de profesoras que investigan e integran espacios de investigacion-vida-formacion, que se conciben en
relacion con los dispositivos de investigacion (auto)biogréafica y de documentacion narrativa? y ¢Por qué
escribir una tesis? Son preguntas que nos interesa comentar en esta ponencia. Los escritos reflexivos, la
metafora como estructuracion de una tesis, anuncian la trayectoria de una investigacién (auto)biogréfica
gue toma los inventarios de investigacién, de los trabajos académicos hecho por un Grupo de Pesquisa y

por una tesista, como espacio a ver emerger las marcas de autoria de las experiencias formadoras.

> Introducao: os contornos da pesquisa

Nesse trabalho apresentamos o percurso de tese, em desenvolvimento, vinculada ao Programa de Pés-
graduacdo em Educacéo (PPEd) da Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sorocaba (UFSCar-So).
Até o momento da aprovacdo no Exame de Qualificagdo, primeira avaliagdo formal pela qual passa uma
tese de doutoramento no Brasil, a pesquisa esteve intitulada como “Documentagdo biografico narrativa
em espacos de pesquisa-vida-formacdo: um didlogo da pesquisadora-autora-cidadd com as trajetorias
académicas de mulheres docentes”. A investigagdo encontra-se em momento de finalizagdo com a
previsdo de ajustes no titulo, bem como a realizacdo de encaminhamentos metodol6gicos balizados pelas
contribuicbes da Banca do Exame de Qualificacdo que foi composta pelos Professores Daniel Hugo
Suérez e Joaquim Gongalves Barbosa e pelas Professoras Ana Lucia Souza de Freitas e Maria da
Conceicdo Passeggi e presidida pela Professora Barbara Cristina Moreira Sicardi Nakayama, orientadora

da pesquisa.
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Cabe destacar, que se trata de uma pesquisa qualitativa que ndo se ancora em paradigmas que tenham a
neutralidade e o distanciamento do sujeito como principio, mas que considera 0 “[...] ‘retorno do sujeito’
que reaparece sob multiplas peles de autor, narrador, ator, agente social e personagem de sua historia.”
(Passeggi, 2016, p. 9), nessa investigacdo, sob a Otica da abordagem (auto)biogréfica. As escritas
reflexivas (Passeggi, 2021), a partir dos dispositivos biogréfico-narrativos (Delory Momberger, 2006), na
relacdo com a Documentacdo Narrativa das Experiéncias Pedagogicas (Suarez, 2015), visando evidenciar
as marcas de autoria das experiéncias formadoras (Josso, 2004), sdo 0s eixos eleitos para comporem a
tematica central da investigacéo.

A problemética, que se apresenta como o0 coragdo da pesquisa, esta traduzida no seguinte questionamento:

Que marcas de autoria emergem de experiéncias formadoras, reveladas nos processos de constituicdo de
mulheres docentes que fazem pesquisa e, integram espacos de pesquisa-vida-formagdo, que estdo

concebidos na relacdo com a pesquisa (auto)biografica e com os dispositivos de documentagéo narrativa?

A ideia de pesquisadora-autora-cidada nasce dos estudos do Professor Joaquim Barbosa (2000) em que
apresenta o conceito/ideia de autor cidadao, indicando que Autor-cidaddo, portanto, € uma construgao
historica, geografica, social, psicanalitica, ecologica que, enquanto tal, exige ‘politizagdo’ ndo s6 de uma
dimensdo do sujeito, tal como a econémica ou politica partidaria, mas da vida em suas Vvarias
perspectivas, englobando seu modo de ser e de se expressar. (Barbosa, 2000, p. 90)

Enquanto construcdo plural (histérica, geogréafica, social, psicanalitica e ecolégica), pensar em um autor-
cidaddo se vincula ao posicionamento epistemopolitico em que Passeggi e Souza (2017, p. 11) indicam a
necessidade de que haja um movimento que acolha a voz dos grupos até entdo silenciados pelas correntes
académicas mais tradicionais.

Como perspectiva outra, as correntes positivistas e colonizadoras, 0s estudos com as histérias de vida em
formacdo e as narrativas autobiograficas, ao priorizarem 0 humano, situam-se numa perspectiva
epistemopolitica, como afirmam Pineau e Le Grand (2012). As narrativas propdem uma nova episteme,
um novo tipo de conhecimento, que emerge ndo na busca de uma verdade, mas de uma reflexdo sobre a
experiéncia narrada, assegurando um novo posicionamento politico em ciéncia, que implicam principios e
métodos legitimadores da palavra do sujeito social, valorizadores de sua capacidade de reflexdo, em todas
as idades, independentemente do género, etnia, cor, profissdo, posi¢ao social, entre outras opgdes.

Nesse contexto, promover um didlogo entrecruzado com o conceito de autor-cidaddo (Barbosa, 2000)
pela lente de mulheres que integram espacos de pesquisa-vida-formacdo para apresentar a ideia de
“autora-pesquisadora-cidada” é apontado como objetivo geral da tese. Por sua vez, os objetivos

especificos consistem em: a) Mapear caracteristicas que legitimam os espacos/tempos de pesquisa-



formacdo na relacdo com os pressupostos tedricos-metodoldgicos da abordagem (auto)biogréfica. b)
Inventariar as caracteristicas que legitimam os dispositivos narrativos enquanto referenciais para/de
documentacgéo narrativa em espacos/tempos de pesquisa-vida-formacéo. c) Identificar as singularidades
dos processos de autoria das experiéncias formadoras de mulheres docentes que integram espagos/tempos
de pesquisa-formacao, a partir do didlogo, tendo as Cartas Pedagdgicas como dispositivo narrativo.

O direito de gestar/escrever uma tese, ocupando os espacos académicos, bem como a relevancia social,
pessoal e existencial dessa producdo, na relacdo com a trajetéria de vida de docentes pesquisadoras em
formacdo, denotam a relevancia e poténcia da pesquisa e, sdo problematizadas e evidenciadas no didlogo
com os vinculos e a mobilidade intergeracionais, considerando suas trajetdrias (im)provaveis (Passeggi,
2015), como lente de reflexdo. Cabe destacar ainda, que a escolha pelo feminino “autora-pesquisadora-
cidadd” e “mulheres docentes” ndo se da na perspectiva de propor uma discussdo antropossocioldgica
sobre género, cujo compromisso ndo se assumiu na tese, que foi gestada a partir das experiéncias
formadoras (Josso, 2004 e 2007), dos processos de autoria (Barbosa, 2000; Ardoino, 1998) e, das marcas
existenciais (Barbier, 2003) que emergem da/na trajetoria académica das pesquisadoras em formacao.
Outro ponto, tdo importante quanto os contornos da investigacdo, é a escolha de utilizar o conceber,
gestar e parir, como metafora de escrita e organizacdo estrutural do texto que foi levado a apreciacdo da
banca, no Exame de Qualificagdo. Enquanto estudante da Pés-Graduacdo, produzindo uma tese de
doutoramento, assumindo-se gravida e a gestar uma tese enguanto metafora, ndo é puramente uma
escolha semantica, mas sim, uma descoberta que considera e evidencia que o produzir uma tese é
produzir-se a si mesmo (Hess, 2010). Cabe dar a conhecer que a maternidade tem sido um elemento
existencial constitutivo do sujeito social, psicolégico e epistémico, portanto plural, que tém dado sentido e
significado a existéncia daquela que esta produzindo uma tese. Nesse sentido, com o algar voo dos filhos,
agora adultos, vé a necessidade de (re)descobrir quem é, para além da mae, emergindo com forca e
poténcia a face da pesquisadora. Com isso, escolhe escancarar que sua existéncia, a0 mesmo tempo que
afeta, estd sendo afetada, pelo percurso da tese; é dizer que encontrou, no movimento de producéo de
conhecimento cientifico, a possibilidade, ainda que metaforicamente, de gestar e parir novamente.
Metaforizar a escrita da tese com a gestacao, talvez seja a forma que encontrou de preencher o espaco
de um ninho que estava ficando vazio.

Para essa apresentagdo, assume-se 0 compromisso de, para além dessa introducdo com os contornos da
pesquisa (tema e problematica; questdo central da investigacdo; os objetivos e sua relevancia); partilhar o
percurso metodologico e os primeiros achados que emergiram e se evidenciaram a partir dos inventarios
de pesquisa e, por fim, um as “palavras do devir” em que discutir-se-a as expectativas e perspectivas de
continuidade da investigacdo com vistas ao exame final, a defesa, vislumbrado para ocorrer até o més de

agosto do ano vindouro. Esse devir, aponta para o ampliar do didlogo com outras mulheres docentes



latino-americanas, na relagdo com as marcas de autoria nos/dos processos de constituirem-se

pesquisadoras-autoras-cidadas.

> Percurso metodoldgico e os primeiros achados

No texto original, apresentado a Banca do Exame de Qualificacéo, a escolha da autora foi narrar como a
proposta metodoldgica foi sendo desenhada, desde a primeira ideia, apresentada no projeto de pesquisa
inscrito no processo seletivo, que oportunizou seu acesso ao doutorado em educacao.

As reunides com a orientadora, a apresentacdo do desenvolvimento da investiga¢do no Ndcleo de Estudos
e Pesquisas sobre narrativa, Formagdo e Trabalho Docente (NEPEN), bem como, a influéncia das lives
assistidas, no periodo da pandemia, sdo narrados de forma a garantir que os andaimes da tese fossem
conhecidos. Nesse sentido, para esse trabalho, apresentar-se-a alguns recortes do percurso metodoldgico
trilhado e um quadro sintese das acdes metodoldgicas. Na sequéncia, os primeiros achados que emergiram
do inventario de pesquisa das produgGes do NEPEN, bem como, as da pesquisadora, também serdo

evidenciados.

Por onde andamos e onde chegamos: dos caminhos metodologicos

Por que escrever uma tese de doutorado?, essa foi uma pergunta, cuja resposta foi se revelando a partir
das leituras, do cursar as disciplinas, das orientagBes individuais e coletivas e, da intensidade dos
encontros e atividades do NEPEN. A reflexdo sobre esse questionamento influenciou, sobremaneira, 0s

caminhos e rumos da tese. Sobre isso, a autora escreveu em seu blog pessoal:

(...) Mais uma vez ela se viu como no reflexo de um recorte temporal, também ndo muito
distante, de alguém que se via as voltas por responder, para si € a0 mundo, porque queria
escrever uma tese... Ah, foram meses com aquela pergunta a lhe rondar: - Porque, mas porque
Deus, ela queria escrever uma tese? E foi num encontro, nada casual, que ela se viu frente a
frente a uma de suas RB, que s6 ndo nomeou, ainda, mais uma filha felina com o nome dela,
porque simplesmente se entrar mais algum bicho no espago que ela habita, teme ser expulsa de
casa pelo marido, que pasmem, é alérgico a gatos! Mas, voltando ao encontro, ela se vira
falando de suas expectativas para com a tese, do projeto inicial e dos primeiros ajustes ja
realizados. De forma esponténea, quase infantil, partilhou sua angustia: Ndo sabia explicar
porque queria escrever uma tese... assim que soltou no ar a inquietacdo, se viu na necessidade de
tentar responder e comecou a falar de contribuicdo social; resposta a inquietacdes pessoal na
relacdo com a dimensdo profissional; talvez por vaidade; quem sabe por superacdo, visto sua
trajetoria improvavel... Todas aquelas justificativas pareciam, agora ela se dera conta, de que no
fundo, o que ecoava quase que num susto, era uma outra pergunta: "Como a filha de retirantes
nordestinos, estudante da escola publica, professorinha, poderia ter se atrevido a querer escrever
uma tese?"... Naquela tarde, uma sexta-feira treze, enquanto tomava café num shopping



paulistano, dias antes da pandemia assolar o pais, ela viu sua angustia ser acolhida por um olhar

quase maternal, da sua RB, e um sorriso cimplice da sua orientadora... Enquanto a segunda

dizia com o sorriso - presta atengdo!, a professora Passeggi lhe olhou nos olhos e disse: - Vocé

ndo precisa justificar porque quer escrever uma tese simplesmente porque escrevé-la é um

direito que vocé tem! Enquanto cidadd e sujeito vocé tem o D-1-R-E-I-T-O de escrever uma

tese, se vocé escolheu escrevé-la. (Brito, 2021)

Compreender que escrever uma tese era um direito, na relacdo com o compromisso ético e politico de o
fazer numa instituicdo puablica, contribuiu para a compreensdo de que poderia investigar as marcas das
experiéncias formadoras, na relagdo com trajetérias e percursos de vida, impulsionava a reconhecer e
autorizar-se a produzir conhecimento cientifico.

Ao definir que a tese teria como eixo principal as marcas de autoria de mulheres docentes que se
constituem pesquisadoras nos espacos académicos, tomando, a principio, a trajetéria da doutoranda e o
percurso de produgdo de sua obra, o reencontro da pesquisadora com o legado de Paulo Freire (2000), a
partir das Cartas Pedagdgicas, também é um fato impactante no processo de desenho e (re)desenho da
metodologia. Havia uma expectativa de que o “diario de tese ou pesquisa” (Hess, 2005 e Barbosa e Hess,
2010) transitaria entre um recurso metodologico e um dispositivo de escrita reflexiva para o dialogo
consigo mesma. No entanto, ao entrar em contato com as Cartas Pedagogicas, a autora toma ciéncia de
que a poténcia do viver e o partilhar experiéncias formadoras do/nos espagos, tempos e nas atividades de
escrita reflexiva oportunizadas coletivamente, no NEPEN em especial, evidencia-se enquanto fazer
formativo, nas produces e nos sentidos que se dao a elas.

Por sua vez, pensar nos dispositivos biografico-narrativos enquanto potencializadores das escritas
reflexivas, a0 mesmo tempo que a autora amplia sua aproximacdo com a documentagdo narrativa das
experiéncias pedagdgicas (Suarez, 2015), bem como os estudos sobre inventarios de pesquisa (Prado,
FrauendorF E Chautz, 2018), emergem enguanto elementos que oportunizariam definir uma proposta
metodoldgica, na relagcdo com a problemética e os objetivos da tese. Considerando que, segundo Prado,
Frauendorf e Chautz (2018, 535)

[...] mais do que fazer uma analise distanciada dos (guar)dados, inventariar significa senti-los em suas
multiplas ressignificagdes, que renascem na tessitura do texto, delineando para o pesquisador possiveis
achados que contam de uma pesquisa, que acontecem ao se pesquisar.

E necessario assumir que ainda ha um percurso a ser trilhado no sentido de compreender os contornos da
proposta de se trabalhar com inventarios, uma vez que esse processo de inventariar se firmara na acéo
indissociavel do estabelecer didlogos/reflexdes entrecruzadas, dos/com os achados nessas producoes
catalogadas, tendo as marcas de autoria como foco desse dialogar/refletir. Considerando esse cenario de
percurso em construcdo, a seguir, apresentar-se-a um o desenho metodologico da tese, sendo que as

acOes, na relagdo com os objetivos especificos séo:



Na perspectiva de “Mapear caracteristicas que legitimam os espacos/tempos de pesquisa-vida-formacéo
na relacdo com os pressupostos tedricos-metodoldgicos da abordagem (auto)biografica™:

Analise dos inventarios: 1. Biografizar (Souza, 2014) o NEPEN: a) Estrutura e organizacdo dos
espacos/tempos; b) Acontecimentos realizados/oportunizados; c) Outras caracteristicas. 2. Indicar as
caracteristicas que configuram espagos académicos como sendo de pesquisa-vida-formagéao.

Para “Inventariar as caracteristicas que legitimam os dispositivos narrativos enquanto referenciais
para/de documentacao narrativa em espacos/tempos de pesquisa-vida-formacéo™:

Andlise dos inventarios: a partir do que esse trabalho assume como dispositivos e documentagédo
narrativa das experiéncias pedagogicas (Suarez, 2015) inventariar as caracteristicas: a) das mediacgdes;
b) da escrita das memdrias dos encontros; c) dos pareceres produzidos para as arguigdes da “Pré-
qualificagdo” dos projetos de dissertagdes e teses; d) das narrativas produzidas no contexto do NEPEN; e)
dos memoriais académicos publicados nas dissertacdes.

Por fim, visando “ldentificar as singularidades dos processos de autoria das experiéncias formadoras de
mulheres docentes que integram espacos/tempos de pesquisa-formacgdo, a partir do dialogo, tendo as
Cartas Pedagdgicas como dispositivo narrativo™:

Documentagdo narrativa das experiéncias pedagdgicas: a) Definir critérios para convidar outras
mulheres docentes que comporao a ultima parte da pesquisa (NEPEN e outros espagos); b) Estruturar a
proposta da documentagdo narrativa de experiéncias pedagogicas (Suarez, 2015); ¢) Formalizar o convite
a partir de uma Carta Pedagogica; d) Desenvolver o movimento de documentacdo narrativa, tendo as
Cartas Pedagdgicas (Freitas, 2020) como dispositivo narrativo.

O que se apresenta € a sintese de uma experiéncia académica sob a 6tica da metodologia. Larrosa (2002)
nos coloca frente a uma compreensdo de “experiéncia” numa perspectiva ampla de sentidos. Citando
Walter Benjamin, Larrosa indica que “Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez

mais rara.”. Nesse sentido, ainda pautada nas contribuicoes do autor
b b

Se escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia € “o que nos passa”, o sujeito da
experiéncia seria algo como um territério de passagem, algo como uma superficie sensivel
gue aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas,
deixa alguns vestigios, alguns efeitos. Se escutamos em francés, em que a experiéncia € “ce que
nous arrive”, o sujeito da experiéncia ¢ um ponto de chegada, um lugar a que chegam as
coisas, como um lugar que recebe 0 que chega e que, ao receber, Ihe da lugar. E em portugués,
em italiano e em inglés, em que a experiéncia soa como “aquilo que nos acontece, nos
sucede”, ou “happen to us”, o sujeito da experiéncia ¢ sobretudo um espaco onde tém lugar os
acontecimentos. Destaques para esse texto. (Larrosa, 2002, p. 24)

Expor os caminhos percorridos e mostrar os andaimes da investigacdo tem sido uma escolha que vai ao
encontro do assumir-se, enquanto sujeito da experiéncia e pesquisadora em formacdo, os territérios de

passagem, alguns pontos de chegada [e partida] mas, principalmente, os acontecimentos que denotam um



processo, que ao mesmo tempo que expde sua incompletude, anuncia e assume o compromisso do ir em
frente. Nesse movimento de trilhar percursos, ja alertando sobre o quéo preliminar esta, a seguir apresento

o0s primeiros achados nos inventarios, tanto das producdes do NEPEN, quanto da pesquisadora.

O que encontramos: primeiros achados

Inventariar, para a investigacdo que esta sendo apresentada neste trabalho, foi/tem sido um “exercicio
metodologico” (Prado, Frauendorf e Chautz, 2018, p. 532). Nesse sentido, enquanto primeiros achados, o
que se destaca sdo dois movimentos embrionarios de analise, a partir da organizacéo do inventario, que no
trabalho original, foi apresentado em quadros.

Os primeiros achados sdo referentes ao que foi chamado de “ensaio da biografizagdo do NEPEN”, a partir
do inventario de suas producdes e perpassa pela identidade académica, reconhecida pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), instituicdo que fomenta as pesquisas no
Brasil. No entanto, mais que descrever um espaco de pesquisa, na perspectiva da “adesdo voluntaria a um
contrato de pesquisa” que se pauta em processos formativos que tem nas narrativas (Orais e escritas) seus
principais dispositivos de escrita reflexiva (Delory-Momberger, 2006); ou ainda, que reconheca que no
NEPEN o (auto)biografico ndo esta ou pode ser reduzido a introspecgdo (Josso, 2007), cabe destacar que
o dispositivo-cenario parte da ideia de que a compreensdo do processo de formacdo implica um
conhecimento ao longo do qual os participantes construirdo sua historia, a partir de uma série de etapas,
alternando trabalho individual e em grupo. Nesse cenario, a reflexdo sobre os processos de formagédo s6 é
produtiva na medida em que os participantes investem ativamente cada etapa de trabalho neles mesmos,
bem como nas interagdes que o grupo oferece. (Josso, 2007, p. 420-421)

Isto posto, um dos achados a serem apresentados é que os dispositivos de aprendizagens, no contexto do
NEPEN e da pesquisa (auto)biografica, tém sido considerados de forma mais abrangente que a ideia de
uma estratégia, acdo ou atividade que se baste enquanto “passo” metodologico de um processo mais
amplo. A ideia de dispositivos narrativos ou de aprendizagem, na relagdo com a pesquisa (auto)biografica
é uma escolha epistemopolitica (Passeggi e Souza, 2017) que fundamenta as acGes do/no NEPEN.

Nesse sentido, a tese mostra que ao longo de uma década de existéncia, 0 NEPEN se organiza e se
constitui a partir do mergulho nas historias de vida dos sujeitos que o compde, na relacdo com suas
producgdes académicas e os referenciais tedricos escolhidos para serem foco de estudos a cada semestre.
Nesse cenario, 0 movimento da tese anuncia e evidencia que, mais que um espaco académico, o0 NEPEN
deve ser reconhecido como um coletivo académico gue se assume como um espago/tempo de pesquisa-
vida-formacdo que se constitui no atribuir sentido as experiéncias de vida-formacdo enquanto
singularidades dos sujeitos que o compde, por meio do trabalho com a escrita reflexiva, a partir de

dispositivos narrativos.



A tese aponta que, ao identificar-se enquanto espaco/tempo do (auto)biografico, o NEPEN se situa em um
campo que toma as intersubjetividades e o compromisso existencial como uma forma legitima de se
produzir conhecimento no ambiente académico, a0 mesmo tempo que o movimento singular-plural é
fundante para aquelas e aqueles que escolhem partilhar experiéncias de vida-formacdo. Compreender e
assumir que ha um jeito outro de fazer pesquisa, que considera o “olhar para si” ¢ o (re)significar suas
préprias experiéncias, enquanto acolhe a partilha das experiéncias do outro, também tem sido, para o
NEPEN, um movimento epistemopolitico na perspectiva de ser coerente com o0 compromisso de
emancipacdo que todo ato educativo encerra.

Que ndo ha neutralidade na acdo educativa, ja nos ensinou Paulo Freire; assim, quando um espago/tempo,
como o NEPEN, problematiza os paradigmas e sentidos do que é e como se deve produzir conhecimento,
considerando o campo cientifico ou formal, implica refletir também sobre os saberes que os educadores
produzem nos espagos escolares e como esses poderiam e deveriam circular na academia, apontando para
a necessidade de reconhecer que o emergir de novos paradigmas, no campo académico, acaba por
impactar nos processos de formacao docente.

Espaco/tempo grafado enquanto duas palavras que se integram a partir de uma barra que ndo quer
dicotomizé-las, separé-las ou dividi-las e sim, ter nesse sinal gréfico, a indicacdo de relacdo indissociavel
entre espaco e tempo. Um espaco que se constitui na relacdo com temporalidade; espaco que nao é
estatico, € movimento; tempo que ndo é cronos, mas sim, é existencial. Pesquisa-vida-formagéo
integrando, a partir do hifen, trés acdes que, no espago/tempo do NEPEN, sdo vibrantes, pulsantes,
singulares e plurais a0 mesmo tempo. Nao se pesquisa s6; ndo se vive sO; nao se forma s6. O hifen
representa o convite a conectividade do fazer pesquisa com e junto; do viver com e junto; e do formar-se,
também, com e junto. S&o a¢des que se ddo no (com)junto enquanto integram o singular dos sujeitos no
plural do grupo; o singular do grupo, no plural dos sujeitos. Nesse sentido ndo se anula ou se deixa de
viver para pesquisar; o pesquisar compde e integra o viver e, no viver, esta o formar-se. Formar aqui que
nada tem a ver com “colocar-se em forma ou na forma”, mas enquanto acdo de se constituir, de ser, de
acontecer para, na, e com a vida; de escolher como significar as experiéncias vividas em experiéncias
formadoras, a partir de um espaco/tempo de pesquisa que é formal, académico e existencial ao mesmo
tempo.

No que se refere aos primeiros achados, a partir do inventario das producdes da pesquisadora, cabe
destacar que a opgéo foi a apresentagdo de um memorial intitulado como “Produzir ciéncia, produzir a
vida: sobre os dispositivos narrativos e as marcas de autoria no gestar uma tese.”. Produzir essa tese
sobre autoria tem sido, de alguma forma, marcar um posicionamento de legitimidade do ocupar o espaco
académico, sendo constante 0 movimento de fazer-se lembrar que estar e viver essa experiéncia € uma

escolha, tanto quanto é um direito. Escolha que requer responsabilidades, comprometimento, mergulho e



investimento, a0 mesmo tempo em que a pesquisadora busca se firmar num espaco que, embora
reconheca como seu, se vé a todo instante afirmando-se nele.

Acreditar na legitimidade do ocupar esse espaco, bem como, do produzir ciéncia é um dos achados da
tese. Ao inventariar as produgfes da pesquisadora, no recorte temporal e contexto do doutorado, encontra-
se um cenario diverso, a saber: (05) Memodrias; (04) Pareceres de Projeto de Pesquisa; (01) Artigo
Cientifico; (04) capitulos de livros, sendo uma Carta Pedagdgica e dois versdes adaptadas de Memoriais
de Formacdo feitos em disciplinas; (13) Cartas Pedagdgicas; (03) Memoriais de Formacdo; (11)
Narrativas; (02) Resumos e (01) Resumo Expandido; e, por fim, (11) Producbes classificadas como
“Outros”, tais como, fichamento de artigo; planos de mediacgdo e roteiros de aula; contos publicados no
blog pessoal da pesquisadora; poemas; adaptacdes de textos e poemas; metéforas, relatorios e
mapeamentos.

A mencdo as marcas de autoria se fez presente, como destacamos nos excertos abaixo:

Me senti motivada a escrever essa “carta-memoria” ndo s6 para garantir que pudessem saber,
ainda que pelas minhas lentes, como ocorrera a reunido. (M4, 2022) Destaque para esse texto.

[...]

[...] destaco ainda que essas palavras visam, para além de cumprir 0 compromisso assumido de

escrever a memoria do que se passou no primeiro encontro do NEPEN de 2022, a luz de meus
atravessamentos, também autorizar-me, mais uma vez, a deixar minhas marcas e impressées por

meio do meu narrar [...] imbuida de uma ousadia que me constitui, (de)marcar meu lugar de

autora. (Brito, 2022)

Para além da necessidade de acenar, de forma tdo explicita, para as marcas de autoria, 0 que pode ser
visto como um indicativo do quanto a tese mobiliza e atravessa, existencialmente, a pesquisadora, outro
destaque importante é o quanto a aproximagdo com as Cartas Pedagdgicas afetaram a forma como passa a
se comunicar, observando-se um crescente cenario em que a opgdo por narrar, utilizando o género
epistolar, fica cada vez mais recorrente. A poténcia das Cartas Pedagdgicas, enquanto dispositivo de
escrita reflexiva, implicou em decisdes e encaminhamentos metodol6gicos para a continuidade da

pesquisa.

> Palavras do devir: expectativas por outros diadlogos

Apresentar o percurso de uma tese em construgdo, considerando que pesquisadora em formagdo esta
imbuida do desejo de ser autora desse/nesse processo, externa e traduz o compromisso do propor-se a

pesquisar a partir do (auto)biogréfico, em especial, quando elege as trajetorias académicas de mulheres



docentes, na perspectiva de dialogar sobre as marcas de autoria no processo de constituir-se
“pesquisadoras-autoras-cidadas”.

Reconhecer-se como autora tem sido diferente de autorizar-se a autoria. O percurso da tese tem mostrado
gue, por vezes, a pesquisadora ndo se enxerga no centro do processo formativo, como a pesquisa
(auto)biogréfica oportuniza. H& momentos em que é atravessada pela inseguranca, pelo medo da
avaliacdo, pelo olhar e palavras do outro, pelas limitacdes ao colocar-se em didlogo com referenciais
tedricos e, momentos depois, quase que como ato de rebeldia, recomega, se atira, se desnuda, se entrega e
continua, por acreditar que, parafraseando Passeggi (2010), “se narrar é humano, (auto)biografar ¢ um
processo emancipatorio”.

Considerando o percurso da pesquisa, enquanto percepcdes iniciais é possivel dizer que o trabalho com
escritas reflexivas, a partir de dispositivos narrativos, nos espacos de pesquisa-vida-formacéo, tem
oportunizado reconhecer e legitimar uma produgdo do conhecimento que emerge e se consolida das/nas
intersubjetividades. Buscar caminhos para a tomada de consciéncia de que produzir conhecimento é
produzir(se) a si mesmas; que ambos 0s processos sdo indissociaveis, mas que produzir a si mesmas
precede e compde 0s processos do autorizar-se a autoria, que sdo apontados como 0s primeiros contornos
do que temos compreendido como ser “pesquisadora-autora-cidada”.

Nesse sentido e contexto, o percurso trilhado até o presente momento, impulsiona o devir da tese, na
perspectiva de coloca-la em didlogo com outras mulheres docentes, de forma a contribuir para que seja
possivel apresentar ao mundo académico a ideia de “pesquisadora-autora-cidada”, como possibilidade de
assumir e firmar a legitimidade dos encontros, (re)encontros e (des)encontros do que se produz, enguanto
conhecimento cientifico, na relacdo com o que se vive/produz existencialmente, considerando que o
humano e o existencial denotam uma abordagem de pesquisa multirreferencial, do ponto de vista de que
“As ciéncias da educacdo ndo podem ser pensadas separadamente das ciéncias do homem e da sociedade,
das quais elas formam um subconjunto um dominio pertinente a um campo.” (Ardoino e Berger, 2003, p.
29-30). Ha que se ressaltar, por fim, que esse “propor-se ao dialogo com outras mulheres docentes”, para
a continuidade dessa investigacgdo, se dard a partir da escrita de Cartas Pedagdgicas a serem trocas pela
Red Travesias del sur, uma rede latino-americana, que comega a se organizar no mesmo tempo em que
acontecem as VII JORNADAS NACIONALES Y V LATINOAMERICANAS DE INVESTIGADORXS
EN FORMACION EN EDUCACION.
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