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Resumo

Uma das questes que vem aparecendo de modo marcante nas pesquisas educacionais é a
importancia da formagcdo de professores tanto quanto as mudancas nas condi¢cdes de
trabalho, para que se deem 0s movimentos necessarios as escolas, ha contemporaneidade.
Dentro do campo da formagdo ganham destaque as maneiras como se dao as articulagdes
entre docentes e 0s recursos disponiveis, no presente, para o desenvolvimento de aspectos
curriculares, quer quanto aos contelidos indispensaveis ao ensino, quer quando as maneiras
pedagogico-didaticas de desenvolvé-los. Com preocupacdo, desde hd muito, com a
materialidade dos processos curriculares, particularmente com a presenca neles de artefatos
culturais — em especial os ligados a imagens e sons — buscamos compreender as relaces
entre professores e 0S mesmos, nos cotidianos das escolas. Atualmente, buscamos
compreender o que estamos chamando de “mundos culturais de docentes”, trabalhando com
0 cinema, em atividades de cine clube com professores em exercicio e em formacéo.
Trabalhamos a partir daideia de que esta formagdo se da em multiplas redes educativas e se
da continuamente durante toda a vida profissional do docente. A escolha pelo cinema teve a
ver, em especial, pela ‘completude’ do meio (inclui imagem e som; mobiliza racionalidade
e emocdes; permite a ampliacdo de ‘espacostempos’, articulando local e global; pela
acessibilidade que possui, nos contatos dos ‘praticantespensantes’ docentes com outras
midias. televisdo e video; internet; bem como em instituicbes diversas. clubes; grupos
religiosos; sindicatos etc). Consideramos, ainda que possui presenca crescente, além de
duradoura, em processos curriculares e pedagogicos varios, nos diversos ‘espacostempos’
nos tantos ‘dentrofora’ das escolas. O apoio tedrico € encontrado em Certeau e Y udice,
entre outros.
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De onde partimos

Acreditamos ser necessario, iniciamente, indicar nosso modo de perceber as escolas e seus
praticantespensantes® (OLIVEIRA, 2012). Esse modo surgiu, ha mais de vinte anos, no
processo de trabalho na corrente de pesquisa que chamamos “nos/dos/com os cotidianos” e
gue possui grupos de pesquisas em diversas universidades brasileiras. Alguns desses grupos
se encontram organizados e outros associados no Laboratério Educacdo e Imagem
(www.lab-eduimagem.pro.br) do ProPEd (Programa de Pds-graduacéo em Educacdo) da

UERJ, no Rio de Janeiro. O modo de perceber as relactes entre os diversos grupos que
“fazem” o0s processos curriculares acontecerem esta sintetizada em uma citagdo de

Huebner? feita por Paraskeva (2007) que transcrevemos abaiXo:

o problema da escola € basicamente uma falta de respeito pela individualidade dos
professores e do aluno. Quando se constréi um sistema que ignora a dimenséo
humana das interacgdes, isso torna-se a raiz dos problemas. A escola hdo é gerida
no sentido do beneficio das criangas. (...) E o dinheiro direccionado para a
construcdo da superestrutura do estudo da educacdo, com milhares de pessoas
envolvidas, traduz-se na escassez de dinheiro para as escolas locais. Os professores
das escolas tém problemas; ndo tém tempo para resolvé-los e as pessoas das

! Esta forma de escrever estes termos — bem como outros que aparecem neste projeto — tem a ver com a
necessi dade epistemol 6gica das pesquisas nos/dos/com os cotidianos de mostrar, permanentemente, os limites
dos modos de pensar que herdamos da Modernidade (em especial, a dicotomia de termos da |6gica
hegeménica) para compreendermos as |6gicas complexas e diversificadas dos cotidianos.

2 A referéncia € HUEBNER, Dwayne. Entrevista, gravada em 3718 Seminary Rd, Alexandria, VA22304,
Washington, EUA.
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universidades “usurpam” esses mesmos problemas desses mesmos professores e, na
sua atmosfera rarefeita, fazem uso das suas técnicas empiricas para tentar resolvé-
los. Estamos, claramente, em face de um problema teoria-préatica. O problema
teoria-prética é de ambito politico, em termos de quem estuda os problemas de
leccionagdo. Os professores ndo estudam os seus problemas e é esse o0 problema.
Subjacente a esta questédo repousa [..] 0 ataque continuado aos professores,
parcialmente justificado pela qualidade da Formagdo de Professores, [0 que]
representa outro problema fulcral e o pressuposto de que se pode melhorar a
gualidade da leccionacdo através da reducdo da energia e do entusiasmo dos
professores é um erro profundo. O uso da linha de producdo de Henry Ford na
escola [representa] uma ideologia sem o menor sentido. (p 11-12)

Na contramdo desta tendéncia, o movimento das chamadas pesquisas nos/dos/com 0s
cotidianos tem buscado discutir esses problemas com o0s docentes — e outros
prati cantespensantes das escol as e de outras redes educativas — entendendo gque a superacéo
do que muitos vém chamando “a crise da escola” s6 pode ser pensada e acionada com a
intensa participacdo dos mesmos. Por sua experiéncia — variada e complexa e que
precisamos conhecer e registrar — os docentes tém o que dizer sobre as questdes
curriculares e pedagbégicas que enfrentam e as quais ddo solugbes e
continuidades/descontinuidades inesperadas, locai s, nos multiplos espacostempos escolares,
considerando processos que se ddo dentrofora das escolas (ALVES, 2010), em mdltiplas
redes educativas, nas quais 0s praticantespensantes das escolas criam conhecimentos e

significacBes necessarias as suas vidas cotidianas.

Desse modo, querendo conhecer e compreender os espacostempos culturais pelos quais
circulam os professores e as professoras, na compreensdo de que seus movimentos ai
trazem apoios importantes para suas préticas curriculares, entendemos que € preciso criar

possibilidades de ‘conversas’® com esses praticantespensantes de escolas sobre seus

3 Nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos, trabalhamos com a ideia de que os contatos que temos com esses
‘praticantes’ sdo ‘conversas’ no sentido que aprendemos com Coutinho (1997): “vocé sabe que toda a
filmagem — e acredito que na histéria oral isso exista também, mas de uma forma mais amena, mais simples,
mais implicita — tem que ser negociada. (...) Essa negociacédo que preside a muitas entrevistas e depoimentos

3
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movimentos nas multiplas redes educativas pelas quais circulam, relacionando-se com
diferentes seres humanos, seus tantos conhecimentos e as significagdes que déo aos seus
atos. Assim, a esses espacgostempos de circulacdo, relacdo e de criagdo de conhecimentos e
significacbes multiplas e complexas - e que servem de assunto para muitas ‘conversas’ -

estamos chamando de “mundos culturais dos docentes”.

As ‘conversas’ sao engendradas em torno de filmes vistos pelos grupos envolvidos, em
cine-clubes que criamos em varios municipios do estado do Rio de Janeiro. A escolha do
cinema como polarizador de ‘conversas’ se deu tanto por interesse pessoal das
pesquisadoras, como porque esse meio — que assumimos como arte - articula maltiplas
possibilidades: € juncdo de imagens e sons; faz aparecer espagostempos do viver humano
em uma gama incomensuravel, caracterizando inimeras possibilidades, problematizactes
ou tensdes as relacbes humanas; €, entre as artes, a que se coloca a meio caminho entre
aquelas mais herméticas — e para as quais € preciso ‘chaves’ especiais de conhecimento — e
as mais populares, como as musicas caracteristicas de cada regido, por exemplo; 0 acesso a
filmes se da através de inUmeros outros meios (televisdo; video; internet; templos
religiosos; escolas; etc), cujas redes de troca sdo ainda muito pouco conhecidas e que é

preciso conhecer.

Compreendendo que sdo inlmeras as redes educativas gque os docentes formam e nas quais
se formam, os filmes escolhidos para discussGes podem ser “qualquer um”, ou seja, S&o em
geral classicos do cinema e ndo precisam mostrar, necessariamente, aspectos de processos
escolares, embora em alguns deles esses também aparecam.

— prefiro chamar de conversas, porque entrevista, depoimento, pressupde uma formalizacdo que destréi o
clima de didlogo esponténeo que é importante — ndo esta jamais na perspectiva, por exemplo, da televisdo e
da maioria dos documentarios™ (p. 166).
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Como ndo se trata de saber como as escolas ‘andam’, segundo seus praticantespensantes
docentes, e menos ainda, como os docentes ‘trabalham’, mas sim saber as redes educativas

e culturais gue esses praticantes freguentam e como 0s contatos que ai estabelecem ajudam

a gue resolvam os problemas que enfrentam em seu dia-a-dia curricular e pedagdogico, 0s

filmes s&o escolhidos em relagcéo aos problemas culturais da contemporaneidade presentes
no dentrofora das escolas: diferencas/identidades raciais; diferencas/identidades de género;
vivéncias urbanas e rurais; questbes de trabalho e emprego; relagcbes com as multiplas
midias, espacostempos académicos de formacdo de docentes; as politicas governamentais
em suas relacbes com os cidadaos, os movimentos sociais em suas reivindicagbes por
escolas e outros espacostempos de exercicio de direitos, praticas escolares e

contemporaneidade.

De modo crescente, temos visto uma desqualificacdo do trabalho docente, a partir daideia
de que séo os docentes os culpados “da crise que envolve a educagéo e especialmente a
escola”. No governo que se iniciou em 2010, no estado do Rio de Janeiro, e que esta em
vias de acabar em 01.01.2015, para atuar na superacdo da colocacéo — penultima entre os
estados brasileiros — que a educagéo do estado obteve em levantamento feito pelo governo
federa a época, o secretério da area, recém-empossado, decidiu que era preciso “um
choque de ordem” (termo policia usado quando se vai invadir uma favela onde domina o
tréfico de drogas) que comecaria por: 1) ver, através da contratagdo de uma firma
particular, se os professores licenciados por doenca estdo mesmo doentes; 2) estabel ecer
gue as escolas que melhorarem seus rendimentos receberdo bonus a cada ano; 3) fazer
concurso para diretores, para que estes sgjam melhores; etc. — medidas que indicam
profunda desconfianga sobre aqueles que devem conduzir 0s processos curriculares e
administrativos das escolas, colocando sobre seus ombros, mais uma vez, a “culpa” pelos

resultados ruins obtidos. Nenhuma referénciafoi feita sobre os baixos salarios, as condicdes
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de trabalho precérias e as gestdes anteriores de ma qualidade. E preciso dizer que das
medidas pensadas e emitidas pelo Secretario de Educacédo, nenhuma delas chegou ao fim,

por diversas questfes que ndo cabe discutir neste texto.

Sobre movimentos, redes educativo-culturais: processos de criacdo de conhecimentos
e significacoes

Entre nés brasileiros e trabalhando na &rea da Educacdo, os textos de Maria da Gloria
Gohan tém gjudado a compreender como se organizam e desenvolvem os movimentos e as
redes sociais de mobilizacdo recentes, diferentes daqueles herdados da Modernidade
(organizagdes capitalistas — empresas, instituigdes publicas — ou coletivas, organizadas para
combaté-las ou agir a partir de decisdes das primeiras, como 0s sindicatos e associagoes
profissionais). Em 2010, essa autora retomou as guestbes que estuda e organiza as
mudancgas que esses movimentos e redes tém sofrido, na contemporaneidade. Néo €, no
entanto, somente por essas organizacdes com as atividades que desenvolvem que podemos
captar a diversidade dos processos culturais dos docentes, embora té-las como modos

outros de articulacéo do humano, segjaimportante para o que desegjamos trabal har.

JA os dois mais conhecidos livros de Certeau e auxiliares (1994 e 1997) nos ajudam a
compreender como 0S movimentos, Nos espacostempos cotidianos, surgem e desaparecem,

num instante. A isso, ele deu o nome de “taticas” que nos explicou serem

a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um ‘proprio’.(...) A
tatica ndo tem lugar sendo o do outro. (...) Ndo tem meios para se manter em
s mesma, a distancia, numa posic¢ao recuada, de previsdo e de convocagdo
prépria: a tatica € movimento ‘dentro do campo de visao do inimigo’, (...), e
no espago por ele controlado. Ela ndo tem, portanto, a possibilidade de dar a
s mesma um projeto global nem de totalizar 0 adversario num espaco
distinto, visivel e objetivavel. Ela opera golpe por golpe, lance por lance.
Aproveita as ‘ocasifes’ e delas depende, sem base para estocar beneficios,
aumentar a propriedade e prever saidas. (p.100)
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Nesses movimentos, em suas multiplas redes cotidianas - que sdo sempre educativas - 0s
seres humanos vdo criando conhecimentos e significagdes sobre as coisas, 0S

acontecimentos e 0s outros seres humanos, sempre em processos de rel agéo.

Essas relagbes, como aquilo que criam, sdo sempre efémeras, mas deixam marcas naqueles

gue as vivem. Falando sobre os atos de leitura, por exemplo, Certeau (1994) lembra que:

de fato, a atividade leitora apresenta, ao contrério, todos os tragos de uma
producdo silenciosa: flutuacbes através da pagina, metamorfose do texto
pelo olho que viga, improvisacdo e expectacdo de significados induzidos de
certas palavras, interseccbes de espacos escritos, danca efémera. Mas
incapaz de fazer um estoque (salvo se escreve ou registra), o leitor ndo se
garante contra o gasto do tempo (ele esquece lendo e esquece 0 que jaleu) a
ndo ser pela comprado objeto (livro, imagem) que é apenas o ersatz (residuo
ou promessa) de instantes “perdidos” na leitura. Ele insinua as astucias do
prazer e de uma reapropriacdo no texto do outro: ai va cagar, ai €
transportado, ali se faz plural como os ruidos do corpo. Astlucia, metafora,
combinatdria, esta producdo é igualmente uma “invencdo” da memoria. Faz
das palavras as solucfes de histérias mudas. O legivel se transforma em
memorével: Barthes 1& Proust no texto de Stendhal?; o espectador 1& a
paisagem de sua infancia na reportagem de atualidades. A fina pelicula do
escrito se torna um remover de camadas, um jogo de espagos. Um mundo
diferente (o do leitor) seintroduz no lugar do autor (p.49)

Com alguns elementos que acentuam as possibilidades — imagem, som, palavras, gestos,
possibilidades de trocas entre os que, juntos, véem filmes etc - o cinema funciona do
mesmo modo. E producdo silenciosa, que permite interpretacdes diversas e multiplas,
dando-nos instantes perdidos e criagdo de memadrias. O mundo do espectador € diferente do
lugar do diretor do filme ou de cada um gue participou da feitura do mesmo: atores/atrizes,

técnicos diversos, multiplos diretores (de fotografia; dos efeitos sonoros) etc.

4 Nota de Certeau (1994, p. 321): Roland Barthes. Le plaisir du texte. Paris, Seuil, 1973, p 58.
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A expressdo disso nas escolas vem sendo tratado pelos diversos grupos que, no Brasil,
pesguisam com os cotidianos e os curriculos neles praticadospensados. Carvalho (2009),
por exemplo, nos indica “o cotidiano escolar como comunidade de afetos” e “o curriculo
como comunidades tecidas em redes de conversacdes e acdes complexas”. Desenvolvendo
um estudo que avanca da “comunidade como principio da modernidade”, passando pelas
“comunidades singulares e cooperativas no contexto da sociedade de controle”, chega a
compreensdo das “comunidades hibridas e heteroldgicas na perspectiva da hermenéutica

diatopica em redes de subjetividades compartilhadas nos cotidianos escolares”.

Para gestar esse percurso, a autora entende que trocas e compartilhamento, em ‘conversas’,
articulam as possibilidades curriculares na contemporaneidade. Para que esses movimentos
possam se dar e serem ampliados, entende que, em complexas e multiplas relagdes, os
infinitos elementos da cultura e da educagdo entramsaem das escolas encarnados em seus

prati cantespensantes.

E por isso que entendemos que com as ‘conversas’ podemos melhor compreender as
relacdes que se déo nos dentrofora das escolas, nos diferentes “mundos culturais dos

docentes”.

Cultura, vida cotidiana e pr ocessos escolar es

Nas questOes culturais e para falar dos “mundos culturais dos docentes” entendemos ser
necessaria alguma prudéncia que nos € lembrada por Y tdice (2004) quando escreve que se
faz indispensavel
uma nota de precaucdo no que tange a celebracdo da agéncia cultural, téo
preponderante no trabalho dos estudos culturais. Mas precaucdo nao é
resultado de um desgo de ser desmancha-prazeres, ela decorre de uma

nocado diferente de agenciamento. Para alguns, os relativamente “sem poder”
podem extrair forga de sua cultura para enfrentar a investida violenta dos

8
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poderosos. Para outros, o contetido da cultura em s € quase irrelevante; o
que importa € que dela escorra uma politica de mudanga. Ao mesmo tempo
gue essas perspectivas podem ser bastante atraentes, € também verdade que
a expressao cultural em si ndo é suficiente. Nesses debates, € bom munir-se
de solido conhecimento acerca das complexas maquinagdes envolvidas no
exame de uma agenda vista através de uma gama de instancias
intermediérias, situadas em diversos nivels, povoadas de outras agendas
similares, que se sobrepbem ou se diferenciam. Os pesquisadores dos
estudos culturais muitas vezes enxergam a agéncia cultural de forma mais
circunscrita, como se a expressao ou identidade individual ou grupal em s
levasse & mudanga. Mas como Iris Marion Young® aponta: “n6s nos
encontramos situados em relagdes de classe, género, raca, nacionalidade,
religido e assim por diante, [dentro de uma ‘dada histéria de significados
sedimentados e uma paisagem material, interagindo com outros no campo
social”] que sdo fontes tanto de possibilidades de acdo como de coacdo”.

(p.15)

Ou sgja, quanto aos praticantespensantes docentes precisamos também lembrar que, como

todos, sdo hibridos, reprodutores, transmissores e criadores de cultura.

Contudo, apesar de possivels generalizactes, diferentes modos de pensar a nogdo de cultura
estdo, de certa forma, associados a diferentes modos de pensar a educagéo, que ndo sdo
necessariamente excludentes e que muitas vezes se sobrepdem em diversos espagostempos
de nossa histéria. Desde a concepcao de cultura tida como a original, que significa cultivar
(a etimologia da palavra refere-se ao verbo latino colere), tendo, portanto, seu significado
ligado as atividades agricolas, até as diversas concepcdes contemporaneas, entre elas as que
compreendem que a cultura, mais do que o modo de vida de uma populagdo ou grupo
socia, é um campo de batalhas em torno de conhecimentos e significagdes, 0 que exige,
necessariamente a sua pluralizacdo — e por isso falamos em “culturas”. Desse modo, o

entendimento que se tem do conceito orienta as possiveis propostas curriculares oficiais,

5 O autor faz referénciaa Y OUNG (2000).
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bem como as préticas educativas que visam preparar as novas geraces e formar seus
docentes.

Yudice (2004) lembra, entdo, que ha modos diversos de se conceber a cultura: como
processo, produto e projeto, e também como recurso. Nesse sentido, o autor indica que, na
era da globalizacdo, a cultura € invocada para resolver problemas que anteriormente eram
da competéncia da economia ou da politica. Para ele, a cultura como recurso € o eixo de
uma nova estrutura epistémica, de modo que o gerenciamento, a conservagao, 0 acesso, a
distribuicdo e o investimento em cultura tornaram-se prioritarios. Nessa nova racionalidade,
a cultura como recurso pode ser comparada a natureza como recurso, € a principal moeda
na negociacdo global é a diversidade. Nessa condicdo, a cultura € recurso tanto para os
administradores globais como para os ativismos politicos. Assim, a agéncia cultural pode
ser fonte tanto de possibilidade de acdo como de coacdo. Esse gerenciamento pode, entéo
ser coordenado tanto localmente, por comunidades e grupos setorizados, como
supranacionamente por corporagdes e pelo setor ndo-governamental supranacional. Mas
mesmo este Ultimo ndo resulta em homogeneizagéo, pois as diferencas locais, regionais e
nacionais, como campos estruturados de forcas performativas, séo funcionais para o

comércio e o ativismo global.

Independente de ser processo, produto, projeto ou recurso, ou ainda tudo isso a0 mesmo
tempo, a cultura €, sempre, um modo de ser e estar no mundo que Se concretiza em meio as
redes de préticasteorias, com seus conhecimentos e significagdes multiplos, tecidos por
toda a humanidade, com seus conflitos e contradi¢des, bem como de processos permanentes
de negociagdes. Ou dizendo de outro modo, como nos ensinou Santos (1998), 0 mundo que
Nnos cerca ndo é apenas criacdo do espirito, ele existe concretamente.

Por tudo isto, voltando a Certeau (1994), entendemos que as légicas operatdrias que

emergem com 0s usos da cultura formam campos de possibilidades para a compreenséo da

10



Il JORNADAS INTERNACIONALES “SOCIEDADES CONTEMPORANEAS,
SUBJETIVIDAD Y EDUCACION”

9,10y 11 de abril de 2014
ISBN 978-987-3617-11-9

e a intervencdo na constituicdo do sociad com um todo e das préticas educativas em
particular, a partir delas.

Certeau nos ensina que uma imersao atenta nos cotidianos — em todos eles - com interesse
de compreender 0s processos que neles se ddo, para além da aparente sujeicdo das pessoas
as logicas e prescri¢des do mercado e das industrias culturais, nos permite perceber que 0s
praticantespensantes da cultura inventam, em suas operagdes de usuarios desses produtos,
tecnologias, outras logicas e sentidos para o que Ihes € posto para consumir, constituindo
redes de saberesfazeres, solidariedades e indisciplina que potencializam suas vidas. Nas
palavras desse autor, podemos ler:

produtores desconhecidos, poetas de seus negoécios, inventores de trilhas nas
selvas da racionalidade funcionalista, os consumidores produzem uma coisa
que se assemelha as “linhas de erre” de que fala Deligny®. Tragcam
“trajetorias indeterminadas”, aparentemente desprovidas de sentido por que
n&o s80 coerentes com 0 espaco construido, escrito e pré-fabricado onde se
movimentam. S0 frases imprevisiveis num lugar ordenado pelas técnicas
organizadoras de sistemas. Embora tenham como material os vocabularios
das linguas recebidas (o vocabulério da TV, o do jornal, o do supermercado
ou das disposi¢les urbanisticas) embora fiqguem enquadradas por sintaxes
prescritas (modos temporais dos horérios, organizacfes paradigméticas dos
lugares, etc.), essas “trilhas” continuam heterogéneas aos sistemas onde se
infiltram e onde esbogam as astUcias de interesses e de desgjos diferentes.
(CERTEAU, 1994: 97)

Desse modo, com esse mesmo autor, vamos entendendo que se ha, sempre,
ressignificagdes, lutas, negociagOes, cumplicidades e refuncionalizagbes nos usos dos
contetidos e formas da industria cultural, as condi¢des para isso estéo na ambiguidade, na
ambivaléncia e na contingéncia tanto de préticas complexas e paradoxais dos que estéo na

posicdo de usuarios, como dos que estdo na posi¢ao de emissores - ambas as posi ¢des ndo

8 Pedagogo francés que em inlimeras experiéncias pedagdgicas que desenvolveu, registrou e pensou o que
vivia, deixando-nos um importante e interessante legado praticotedrico.
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sdo fixas, mas aternantes, superpostas e enredadas. Tudo iSso, gera espagostempos em
gue emergem, das negociacOes, tradugbes e combinagdes, diferentes posicionamentos
entre os praticantespensantes dos diversos “mundos culturais”. Desse modo, nas escolas
podemos encontrar, em sincronia, a reproducdo, a transmissdo e a criagcdo de
préticasteorias curriculares e pedagdgicas que se realizam por meio de encontros — e
desencontros - e que ndo visam 0 consenso e sim e, sobretudo, a criacéo e a ampliacdo das
possibilidades para trocas de conhecimentos e significagdes, nos tantos movimentos da

vida

Com essa perspectiva, nos interessa pensar as possibilidades para articulagbes multiplas e
diversificadas entre as escolas e seus praticantespensantes com/em outras redes
educativas, realizando inimeros e diversificados contatos com o cinema — e outros
artefatos culturais — em processos em que nos formamos e formamos a outros,

continuamente, em repeticoes e diferentes variacoes.
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