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RESUMO: A inclusdo escolar e a construcdo de uma escola inclusiva envolvem inimeras
mudancas estruturais nos sistemas de ensino e no atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Essa construcéo requer dos professores competéncias e habilidades
paraensinar atodos os alunos de maneira diferente e tarefa ndo é caracteristica especifica
de professores que atuam na educagdo especial, mas sim de todos os educadores. No Brasil,
desde 2007, tem sido oferecido o Programa de implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais — SRM para o0 atendimento dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas redes municipais e estaduais de ensino. O presente artigo tem por objetivo
suscitar discussdes sobre a formagédo de professores para a educacdo inclusiva. Para tanto traz
as contribuicdes e percepcdes de oito professoras que atuam no Atendimento Educacional
Especializado em Salas de Recursos Multifuncionais de 08 escolas do municipio de Dourados
Mato Grosso do Sul. Esta investigacdo integra o Observatorio Nacional de Educacdo
Especial: Estudo em Rede Nacional sobre as SRMs nas escolas comuns. Serdo apresentados
os dados obtidos em entrevistas realizadas por meio da técnica de grupo focal com o intuito
de levantar as caracteristicas, potencialidades e dificuldades do trabalho dessas professoras
em atuacdo no Atendimento Educacional Especializado. Discute-se a formagdo de professores
tendo como referéncia a Politica Nacional de Educagdo Especia e o Programa de implantagdo
de Salas de Recursos Multifuncionais. Consideram-se avancos e possibilidades na formacéo
de professores com vistas a promocdo e efetivacdo da inclusdo escolar de criangas com
necessi dades educacional s especiais inseridas em escolas regulares.
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PALAVRAS-CHAVES. Educacéo Especial. Formacdo de Professores. Salas de Recursos

Multifuncionais.

RESUMEN: La inclusion escolar y la construcciéon de una escuela inclusiva involucran a
innimeros cambios estructurales en los sistemas educativos y en la atencion a los alumnos
con necesidades educativas especiales. Tal construccion requiere competencias y habilidades
de los profesores para ensefiar a todos los aumnos de forma distinta y esa tarea no es
exclusiva de |l os profesores que actlian en la educacion especial, pero de todos los educadores.
En € Brasil, desde e afio 2007, es ofrecido € Programa de implantacion de las Salas de
Recursos Multifuncionales — SRM para la atencién alos alumnos con necesidades educativas
especiales de | as redes de ensefianza publica municipales y estatales. El presente articul o tiene
por objetivo suscitar discusiones sobre la formacion docente para la educacion inclusiva. Para
esto trae las contribuciones y percepciones de ocho profesoras que actlan en la Atencion
Educativa Especializada en Salas de Recursos Multifuncionales de 08 escuelas del municipio
de Dourados Mato Grosso do Sul. Esta investigacion integra el Observatério Nacional de
Educac&o Especial: Estudo em Rede Naciona sobre las SRMs en |las escuelas comunes. Seran
presentados los datos obtenidos en entrevistas realizadas por medio de la técnica de grupo
focal con € intuito de conocer las caracteristicas, potencialidades y dificultades del trabajo de
esas profesoras en actuacion en la Atencién Educativa Especiaizada. Se discute la formacion
docente basada en la Politica Nacional de Educacion Especial y en el Programa de
implantacion de Salas de Recursos Multifuncionales. Se consideran avances y posibilidades
en la formacion docente con vistas a la promocién y concrecion de la inclusion escolar de
nifios con necesidades educativas especial es insertados en escuel as regul ares.

PALABRAS CLAVE: Educacion Especid. Formacién Docente. Salas de Recursos
Multifuncionales.
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INTRODUCAO

O direito dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em frequentar
uma classe comum da escola regular tem sido um exercicio cada vez mais amparado
legalmente na maioria dos paises. No Brasil, muitas medidas ja foram tomadas pelos sistemas
educacionais publicos no sentido de conduzir para este alvo.

“Além da questdo do direito, imperam também razdes éticas,
considerando que ndo ha motivos fortes que justifiquem a segregacéo
escolar indiscriminada destes alunos, e por isso, no mundo todo, os
sistemas educacionais tém procurado se reestruturar para responder
também as necessidades de todos os seus alunos.” (MENDES, 2010,
p.09)

O Programa de implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais — SRM foi

promovido no governo Luiz Indcio Lula da Silva (2003- 2010). Implantado nas redes
municipais e estaduais de ensino. As SRM foram criadas para oferecerem o Atendimento
Educacional Especializado — AEE, previsto na legislacdo desde a constituicéo de 1988. De
acordo com o Edital n 1 de 26 de Abril de 2007, objetiva:

Apoiar os sistemas de ensino na organizacdo e oferta do Atendimento
Educacional Especiadizado, por meio da implantacdo de salas de
recursos multifuncionais nas escolas de educagdo bésica da rede
publica, fortalecendo o processo de inclusdo nas classes comuns de
ensino regular [...] Selecionar projetos de Estados e Municipios para
implantacdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas de
educacdo bésica da rede publica de ensino; Expandir a oferta do
atendimento educacional especidlizado aos aunos incluidos nas
classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2007).

Nesta perspectiva destacamos a importancia do trabalho dos profissionais de educagéo

gue atuam nas SRMs. De acordo com o Decreto 6.571/ 2008, o atendimento educacional
especializado é definido como [...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagbgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou

suplementar a formagéo dos alunos no ensino regular (BRASIL, 2008 b).

Com vistas ao atendimento nas SRM, o documento “Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva” (PNEE-EI) (BRASIL, 2008) traz a
3
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necessidade de garantir, entre outras coisas, a “formacdo de professores para 0 atendimento
educacional especializado e demais profissional da educacdo para a incluséo escolar”
(BRASIL, 2007, p. 8).

De acordo com o Manua de Orientagdo do Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais, o professor responsavel pelo AEE tem como funcdo [...] realizar
esse atendimento de forma complementar e/ou suplementar a escolarizagéo, considerando as
habilidades e as necessidades especificas dos aunos publico alvo da educagéo especia. Neste
mesmo documento, vemos as atribuigdes do professor de AEE, séo elas:

“ - Elaboragéo, execucao e avaliacdo do plano de AEE do auno;
- Defini¢&o do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;

- Organizagdo de estratégias pedagdgicas e identificacdo e producdo de
recursos acessives,

- Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como:
Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para aunos
surdos; informética acessivel; Comunicacdo Alternativa e Aumentativa -
CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores
e atividades de enriguecimento curricular;

- Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;

- Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino;

- Orientagdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os
recursos utilizados pelo aluno;

- Interface com as &eas da salde, assisténcia, trabalho e outras”
(BRASIL, 2010, p. 8€9).

A escola tem papel fundamental para a aprendizagem e préticas da incluséo escolar ao
prover materiais did&icos adequados de acordo com as necessidades dos aunos,
proporcionarem formagao aos educadores com o intuito de construir novas préticas de ensino

e adaptacdes no curriculo escolar.
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Um sistema escolar inclusivo permite a convivéncia de todos no cotidiano escolar.
Pensa-se que a escola inclusiva permite que todos os alunos com necessidades educacionais
especiais e 0s demais alunos possam aprender juntos, na diferenca. 1sso requer planejamento
que reconhegca suas diferencas e que proporcione ao aluno avangos no processo de
aprendizagem. A formacéo inicial e continuada do professor deve ser voltada para a educacéo
inclusiva de forma que contribua para a prética da mesma, ou sgja, € imprescindivel que todos
0s professores participem de debates, discussoes que reflitam sobre a concepgdo de escola, de

escolainclusiva que valoriza a diversidade.

O sistema escolar precisa buscar condic¢des para que o corpo docente da escola esteja
munido de conhecimentos e atitudes que possibilitardo o avango escolar de todos os alunos.
Sendo assim, [...] as escolas que adotam a orientagdo inclusiva valorizam as diferencas dos
estudantes e a diversidade humana como recursos valiosos para 0 desenvolvimento de todos

na classe e também para o0 aperfeicoamento docente (DUK, 2005, p. 57).

A Formagdo Continuada deve constituir-se um espago de construcdo de novos
conhecimentos, com intercambio de diferentes saberes, de repensar e refazer a prética do
professor, da construcéo das capacidades do educador. Segundo Mittler (2003, p. 35) [...] A
inclusdo implica que todos os professores tenham o direito de esperar e de receber preparacéo
apropriada na formag&o inicial em educagéo e desenvolvimento profissiona continuo durante

suavida profissional.

A necessidade de preparacdo dos professores € recomendada pela Declaragcdo de
Salamanca (BRASIL, 1994) e a atual LDB (BRASIL, 1996) como fator primordial para
proposta de mudangas das escolas em busca de integracdo. O artigo 59, inciso |1l da LDB,
aponta a importancia desse aspecto como pré-requisito para inclusdo escolar ao estabel ecer
que devera ser ofertado aos alunos com necessidades educacionais especiais “[...] professores

do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.”



I1 JORNADAS INTERNACIONALES “SOCIEDADES CONTEMPORANEAS, SUBJETIVIDAD
Y EDUCACION”

9,10 y 11 de abril de 2014
ISBN 978-987-3617-11-9

A formagcdo de professores bem como o0 seu desenvolvimento profissional requer
competéncias e habilidades para ensinar a todos os alunos de maneira diferente e essa tarefa
ndo € caracteristica especifica de professores que atuam na educacdo especial, mas sim de
todos os educadores. Com o objetivo de promover discussdes sobre aformacéo de professores
para a educagéo inclusiva, foram coletadas as percepcbes de professores de SEM do

Municipio de Dourados.

METODO
Participantes. participaram desse trabaho oito professoras que atuam como
responsaveis pelo Atendimento Educacional Especidizado na Sala de Recursos

Multifuncionais do municipio de Dourados/MS.

Procedimento de coleta: a partir de entrevistas realizadas com grupos focais seguindo

um roteiro' estruturado, foi realizada a andlise de conteido das falas das professoras

participantes.

As participantes foram esclarecidas quanto aos objetivos do trabalho, bem como
assnaram o Termo de Consentimento Livre e esclarecido. O roteiro da entrevista foi
elaborado envolvendo aspectos do trabalho do professor de Educacdo Especial, destacando
questdes como a formagdo inicia e continuada desses professores que atendem nas Salas de
Recursos Multifuncionais, os documentos que norteilam as agBes municipais nesta &rea; a
questdo da identificacdo ou do diagnostico dos alunos que sdo atendidos nas Salas de
Recursos Multifuncionais (por quem e como é realizado esse diagndstico); quais 0S servicos
de apoio oferecidos pelo municipio atualmente, como se desenvolvem a atuacéo do professor
no que se refere as Salas de Recursos Multifuncionais do municipio.

RESULTADOS

! Roteiro elaborado pelo ONEESP (UFSCar) para utilizagdo do estudo em rede nacional sob a
coordenacdo de Prof. Dra. Enicéia Gongalves Mendes.
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A partir da transcricdo da entrevista foi analisada a temética formacéo de professores
oferecida pel os érgéos de gestéo da educacdo (federal e municipal).

No que se refere a formagdo inicial, metade das professoras (04 professoras) indicaram
ter como formagao inicial o Magistério e a Pedagogia, e outras trés declararam ter experiéncia
com alunos com deficiéncia desde o inicio de sua carreira docente.

Quanto ao contato inicial a area de Educacdo Especial, cinco algumas professoras
afirmaram ter interesse pela érea de Educacdo Especiad a partir do trabalho na Sala de
Recursos Multifuncional e, outras trés professoras ja possuiam contato com alunos com
deficiéncia buscando o desgjo de proporcionar para esses alunos melhores oportunidades de
aprendizado.

Segundo as professoras, a indicagdo para assumir a SRM ocorreu, inicialmente, de
acordo com o perfil das professoras. Em um segundo momento, a indicagcdo para o cargo
ocorreu como promogado, destacando aformacao (inicia e continuada) e a experiéncia anterior
das professoras com aunos com deficiéncia.

Sobre a formag&o dos professores que atuam na Educagdo Especial, as professoras
refletiram que a formagdo inicial € muito importante, porém, essa formacdo deve estar em
constante reformulacdo, ou seja, o0s cursos de formagdo continuada, para as professoras,
trazem muito aprendizado para a experiéncia profissional, apesar de ndo suprir todas as
necessidades.

A maioria das professoras realizou cursos na area de Educacdo Especial, sendo alguns
deles gratuitos oferecidos pelo municipio (apesar do numero reduzido de vagas) e outros
privados ofertados na modaidade a distancia E importante destacar que, segundo as
professoras, seria mais Util uma especializacdo e/ou formagdo especifica para o trabalho com
cada deficiéncia. As professoras manifestaram desgo e necessidade de aprofundar seu
conhecimento sobre temas especificos da area de Educacéo Especial, como por exemplo,
especificidades de cada deficiéncia, estratégias e técnicas para o atendimento educacional
especializado. As principais dificuldades levantadas estéo relacionadas com o trabalho com
alunos com Deficiéncia Intelectual e com a avaliagdo dos alunos com NEEs. Ressalta-se que
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ndo apenas 0 professor da SRM necessita de formacdo continuada, mas também todos os
profissionais que lidam com estes alunos na escola (professores regentes, professores de
apoios, coordenadores, diretores e demais funcionarios da escol a).

No trabalho desenvolvido na SRM a participacdo do professor da SEM, principa mente
com o professor regente € imprescindivel. Na maioria das vezes, as professoras da SRMs tém
oportunidade para apresentar a escola (diregdo, coordenacéo e funcionérios) seu trabalho na
SRM. As professoras apontaram que aproveitam essas oportunidades para expor o trabalho
desenvolvido em suas respectivas salas e ainda usam estes momentos para solicitar a gjuda
dos demais professores e das familias.

As professoras afirmam que o trabalho desenvolvido na Educacdo Especia € muito
complexo, porém isso ndo significa que elas ndo se sintam aptas para desenvolver o trabalho;
0 que apontam € a dificuldade em lidar com a variedade de quadros e diagnosticos muito
diferentes e, em consequencia, com uma grande diversidade de habilidades e necessidades
especificas. Surgem novos desafios, pois os alunos sdo muito diferentes entre s, inclusive
alunos com a mesma deficiéncia. Contudo, afirmam que tem alcangado resultados positivos e
observando o crescimento dos alunos.

Percebe-se na fala das professoras que ndo havia preocupacdo dos profissionais da
escola com os alunos especiais que j& estavam inseridos na escola comum e, as mudancas
parecem surgir da aceitacdo do diferente e da busca pela transformagdo da comunidade
escolar. A preocupacdo com os alunos com NEEs advém da pouca importancia que eradada a
prética de inclusdo escolar. Todavia essa pratica tem se modificado aos poucos, ja que a
escola, aos poucos, compreende seu papel no processo de inclusio.

O professor da sala de recursos multifuncional tem muitas funcgdes que o diferencia do
professor da sala comum. Sobre este aspecto as professoras preocuparam-se em frisar que néo
prestam um servico de reforco escolar nas dificul dades académicas. Que ndo repetem em suas
salas as atividades e contelidos | ecionados pelo professor regente.

Seu papel depende, em parte, da diregdo da escola, que pode restringir ou ampliar suas
acles. Visto que uma das funcbes do professor da SRM é o didlogo com os professores

8
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regentes sobre os alunos com deficiéncia que ambos atendem, para o estabelecimento de
objetivos e estratégias de intervencdo. Contudo, em algumas escolas, ndo hé espago nem
tempo disponivel para esse contato o que inviabiliza essa atribui¢do, contrério as paavras de

Ropoli ao afirmar que

[...] um ensino de qualidade provem de iniciativas que envolvem
professores, gestores, especialistas, pais e alunos e outros profissionais
gue compdem uma rede educacional em torno de uma proposta que €
comum a todas as escolas e que, a0 mesmo tempo, € construida por
cada uma delas, segundo as suas peculiaridades. (ROPOLI, 2010, p.
10)

E na esfera das atitudes, das posturas, das formas de lidar com a diversidade e a
diferenca de cada aluno que estdo um dos maiores entraves da inclusdo escolar Ainda ha
muito preconceito e uma crenca negativa na capacidade de aprendizagem destes alunos.
Sabendo-se que a educacdo dos aunos ndo deve ser responsabilidade s6 do professor regente,
mas de toda equipe escolar, o professor do AEE precisa atuar na relagdo com os demais
profissionais favorecendo o estabelecimento de parcerias com demais profissionais da salide
e, principalmente com os familiares (VELTRONE E MENDES, 2007).

Consideramos que o professor necessita de formacéo constante, para que possa refletir
sobre seu trabalho, buscando aperfeicoar o ensino oferecido. A proposta de uma educacéo
inclusiva exige um conjunto de atitudes, que assegure a0 auno com necessidades

educacionais especiais o direito de seus beneficios

[...] aescola precisaenvidar um enorme esforco para rever suas velhas
crengas, dogmas e préticas, precisa redizar também mudancgas de
diferentes ordens, para atender com competéncia todo o alunato com
ampla variagdo em suas experiéncias pré-escolares e necessidades
educacionais especiais e outras necessidades extraclasse. (OMOTE,
2008, p.24)

Outra dificuldade apresentada pelas professoras refere-se a questdo da avaliacdo dos
aunos com necessidades educacionais especiais. Tanto em relacdo & avaliacdo para seu
encaminhamento quanto a avaliagfes de seu desempenho. J& que o encaminhamento das

9
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criancas tem sido feito prioritariamente a partir de laudos médicos que sdo clinicos e pouco ou
nada contribuem com a prética pedagogica. Quanto a avaliacdo de desempenho desses alunos,
as escolas ainda a fazem da maneira tradicional, com a participagdo do conselho de
professores que atuam com a crianga e o avaliam em comparagdo as outras criangas com a
relacdo idade/série. Ou sga, 0s alunos com necessidades especiais inseridos nas escolas
regulares sdo avaliados em comparagao as criangas com desenvolvimento tipico. Dai a grande
dificuldade em promover estes alunos para séries posteriores hgja vista que, comumente, eles

ndo alcancam o minimo de rendimento nos contelidos necessario para a promogao.
CONSIDERACOES

Considerando que a formacdo do professor ocorre durante toda sua trgetéria de
formacdo académica e de vida e € envolvida por vaores adquiridos ao longo de sua vida
pessoal e profissional. Como afirma Salgado, [...] construimos uma histéria com base em
outra, que ndo € tdo distante da nossa realidade, e defendemos aideia de que o professor é um
sujeito importante neste movimento de incluséo (SALGADO, 2008).

Ha necessidade de se valorizar e formar professores comprometidos com a inclusio
socia e escolar, dispostos a enfrentar os desafios e barreiras atitudinais que dificultam a
inclusdo no ambiente escolar. Sabendo que esta disposicdo ndo esta ligada apenas a
motivagdes pessoais, mas antes e, principalmente, a politicas que propiciem formacéo
consistente e condi¢des de trabalho para que sejam efetivadas préticas positivas de inclusdo

escolar.

[...] uma educacdo de qualidade propriamente deve estar orientada
para entender 0 contexto em que a escola se encontra quem s30 0S
seus interlocutores, como e a partir de quais perspectivas ela tem
cumprido o seu papel socia e interagindo com a comunidade que
serve. (LIMA, 2010, p. 32)

A proposta de formacéo de professores contida no Decreto 6.571/ 2008 (BRASIL, 2008

b) que define o atendimento educacional especializado traz consigo um conjunto de demandas
de atuacdo bastante complexo. Ja que o professor do AEE deve estar apto a atuar:

10
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* - Com todos os tipos de alunos com necessidades educacionais
especiais (deficiénciaintelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva,
deficiéncia visua, deficiéncia mditipla transtornos globais de
desenvolvimento, e talentosos/ superdotados)

- Em todos os nivels e modalidades de ensino (educacdo
infantil, ensino fundamental, ensino médio, ensino superior, educacéo
do campo, educagdo tecnol dgica, educacdo de jovens e adultos) e

- Em todos os tipos de l6cus (escolas especiais, classes de
recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar, exceto nas classes
especiais, opcdo esta vedada pela politica)” (MENDES, 2010, p.24)

Toda e qualquer atividade oferecida em sala de aula, deve ser entendida como o plano
de intervencdo, com o intuito de ampliar o conhecimento oferecido ao aluno. A incluséo
escolar e a construcdo de uma escola inclusiva envolvem inimeras mudangas estruturais nos
sistemas de ensino e no atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Conforme Aranha (2001, p. 14) “a inclusdo é o processo de garantia do acesso imediato e
continuo da pessoa com necessidades educacionais especiais ao espaco comum na vida em
sociedade, independente do tipo de deficiéncia e do grau de comprometimento apresentado.”
Ela amplia tal conceito considerando que [...] este processo tem que estar fundamentado no
reconhecimento e aceitacéo da diversidade na vida em sociedade e na garantia do acesso a

todas as oportunidades.

Segundo MITTLER (2003) “A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas
escolas regulares, mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de
todas as criangas”, paratanto € necessério pensar aformagéo dos professores para o respeito e
a responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas que estdo atua e
correntemente excluidas das escolas por qualquer razéo. Isto se refere atodas as criangas que

ndo estdo beneficiando-se com a escol arizagdo, sem distingdo de rétul os.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais demanda atencdo na
estrutura curricular dos cursos de formagao de professores. A proposta da educagédo inclusiva
€ baseada na adaptacdo curricular, realizada por meio de agdo multidisciplinar pela equipe
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escolar buscando oferecer subsidios ao professor e a0 aluno com necessidades especiais.

Sobre formagéo de professores, de acordo com Bueno:

[...] paraainclusdo de criancas com necessidades educativas especiais
no ensino regular, ha que se contar com professores preparados para o
trabalho docente que se estribem na perspectiva de diminuicéo
gradativa da exclusdo escolar e da qualificagdo do rendimento do
alunado, a0 mesmo tempo em que, dentro dessa perspectiva, adquira
conhecimentos e desenvolva préticas especificas necessérias para a
absorcdo de criangas com necessidades educativas especiais.
(BUENO, 2006, p.08)

De fato, constatamos que a escola torna-se inclusiva quando ha um projeto pedagdgico
elaborado coletivamente, entre ingtituicdbes educativas, a familia e os profissionais
especializados, voltados para a inclusdo escolar. A maior necessidade encontra-se na esfera
das atitudes, posturas, formas de lidar com a diversidade e a diferenca significativa de cada
aluno. O professor do AEE, nédo deve substituir a funcéo do professor regente do ensino
regular, bem como, profissionais de atendimento clinico. O professor do AEE pode
estabel ecer parcerias com demais profissionais da salde de forma que supra as necessidades
de seus alunos em sua particul aridade.
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