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Resumen

La Investigacion que se presenta indagd las concepciones acerca del constructo
inteligencia que sostienen los psicopedagogos cuando en sus diagnosticos aluden a
“deficiencias mentales”. El proposito del estudio fue correr € velo que pesa sobre estos
aspectos de modo de contribuir para contrastar la fuerza simbadlica que lastipificaciones
y nominaciones de maestros, psicopedagogos u otros agentes psicoeducativos, en tanto
agentes autorizados, gjercen sobre las posibles trayectorias escolares de |os alumnos asi
diagnosticados.
Nos interrogamos acerca de las concepciones de la inteligencia, explicitas e
implicitas,. en la medida en que éllas son las que “salen al encuentro” del sujeto, situado
como objeto del diagndstico y es desde las mismas conceptualizaciones que se elaboran
las hipétesis diagnosticas. Efectos y €ficacia que revelan que los principios de
clasificacion mas profundos van al encuentro de la condicion practica en los contextos
en que se aplican.

Palabrasclave:
Concepciones sobre lainteligencia- diagnéstico psicopedagdgico- deficienciamental.

Objetivos
1.-Andlizar las representaciones sobre la inteligencia de los psicopedagogos escolares

en sus précticas de diagndstico de deficienciaintel ectual *.

2.-Interpretar los efectos simbdlicos de | as representaciones acerca de de lainteligencia
sobre |0s procesos de derivacion y admision escol ar.

I

Como agentes sociales que son, consideramos que |os maestros de educacion comin o
de educacion especid (EE), a igua que los psicopedagogos o los psicélogos,

! Dentro del presente trabajo se encuentran utilizados indistintamente |os siguientes términos:
Deficiencias mentales, deficienciasintel ectuales, retraso mental ,que son las nominaciones de uso
frecuente para hacer referenciaa las restricciones cognitivas. Son nominaciones de diversa indole tedrica,
sin embargo su utilizacion indiferenciadaen lajerga de la psicopedagogiaescolar amerita unaindagacion
que excede los limites del presente trabajo.
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construyen una representacion del sujeto “aumno”. La misma, sin embargo, no se
realiza solo hacia el interior de laescudlao € aula; se generay expresa en intercambios
sociales no formalizados, en didlogos por fuera de |os espacios de desempefio profesional,
tedrico o académico, una zona donde se entrelazan la “docta” y la “doxa”, vale decir €
saber tedrico y € sentido comun.
El sentido comun parece guardar en la memoria colectiva huellas de antiguas
concepciones. En lo que a nuestra investigacion atarie, el caso tipico es e de los
alumnos con restricciones cognitivas, concurrentes a escuelas de educacion especia: en
la representacion social alin sobrevive @ concepto de monstruosidad para referirse a las
desviaciones del desarrollo con marcas visibles en € fenotipo. Y relacionada a esta
representacion implicita, que revela la perspectiva desde la cual se piensa'y dimensiona
el tema, la cuestion de la denominacién: se habla de “sujetos deficientes”, con
“deficiencias”, “portadores de deficiencias’, “discapacitados’, con “necesidades
educativas especiales’, “alumnos especiales’... Compartida entre docentes, padres y
profesionales de la educacion, esta representacion ha encarnado en diferentes sujetos a
través de la historia. Atravesados por las distintas concepciones acerca de la
inteligencia, los alumnos con restricciones cognitivas son rehenes de una luchaque les es
genay que sin embargo los configura y somete a sus vaivenes. Si admitimos gue esta
representacion marca los limites y las posibilidades de accidn, comprenderemos por qué
unas veces a través de técnicas psicométricas, otras como un aspecto de la
representacion social, la inteligencia  se ha convertido en un instrumento de
legitimacién del orden en la sociedad —la escuela incluida, claro-, en tanto es
naturalizada y percibida funcionalmente como neutral.
Al profundizar en las representaciones sobre la inteligencia que portan los
psicopedagogos, veremos, sin embargo, que en la préctica escolar esa supuesta
neutralidad se desvanece o diluye hasta convertirse en una ficcion. En ella aparecen
comprometidos aspectos filosoficos, politicos, psicoldgicos, pedagdgicos y socioldgicos
gue es necesario conocer.
Considerar € espacio escolar dentro del marco de una actividad situada y a
profesional - en nuestro caso el psicopedagogo- como un componente del sistema de
actividad, nos habilita a reposicionarlo, y a mismo tiempo hacer e esfuerzo por
comprender qué vectores de fuerza o tensiones son 10s que moldean sus acciones. El
contexto especifico de la escuela, que permite invisibilizar o naturaizar, sus
regularidades y hasta sus arbitrariedades, le demanda a psicopedagogo un tipo de
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acciones, en un tiempo determinado y atravesado por circunstancias que producen
efectos inesperados. Situados en la |6gica de la escuela, 10s psicopedagogos son parte de
un engrangj e qué funciona condicionandolo.
De dli, la importancia de situar en la escuela, la actividad de construccion de

diagndsticos o hipotesis diagnésti cas psi copedagdgicas de deficienciaintel ectual .

.

“No es un problema de | os deficientes™

La presuncion de deficiencia configura de manera inequivoca un fendmeno multivalente
en tanto esta presente en e profesiona y ayuda a constituir al nifio. Resulta necesario
comprender como searmael discurso quelavalida, partedeunaretéricasocial, histérica
y cultural. Existe una construccion socia y escolar de la deficiencia que debe revertirse.
Es necesario invertir aguello que fue construido como norma, como régimen de verdad y
como problema habitual .

La deficiencia no es un problema de los deficientes, o de sus familias 0 de los
especidistas, sino que esta relacionada con la propia idea de normalidad y con su
historicidad y sus efectos précticos. Deficiencia y normalidad forman parte del mismo
sistema de representaciones y de significaciones politicas, de unamatriz de poder.

Se optd por privilegiar , como instrumento de trabajo en campo, las entrevistas a
psicopedagogos de escuelas publicas de gestion estatal. La préctica de estos
profesionales, en tanto que sujetos historicos, construyen principios de clasificacion
originales con los cuales explican, dan sentido, interpretan, o resignifican esa préctica
Nos interrogamos acerca de las conceptualizaciones explicitas e implicitas. En la
medida en que éstas son las que “salen a encuentro” del sujeto, situado como objeto del
diagnéstico y es desde dichas  conceptualizaciones que se elaboran las hipétesis
diagnosticas.

Es posible hipotetizar que los psicopedagogos reconstruyen, traducen y reinterpretan
esa informacién cientifica que han obtenido de diversas instancias de formacion o de
experiencias profesionales. Es que cuando un conocimiento cientifico caa en €
pensamiento cotidiano, € saber cotidiano lo traduce, y significa englobandolo en su
propia estructura. De acuerdo con e mundo particular a que se pertenece, hay diversas
posibilidades de incorporar fragmentos de saber cientifico en € saber cotidiano en tanto

este Ultimo se define por su heterogeneidad y particularidad.
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En otros términos, toda clasificacion pone en marcha un sistema de expectativas dado
gue un enunciado descriptivo es también un enunciado prescriptivo ya que esta dotado
de unaciertafuerza que contribuye ala ocurrencia del rasgo o acontecimiento descrito.
Es que los modos de adjetivar |ainteligencia son manifestaciones de criterios implicitos
de distincion social. Desde los mas peyorativos hasta los mas laudatorios, |os adjetivos
o cdificativos expresan propiedades distintivas a la manera de “marcas” de calidad, asi
como los vocablos asociados configuran un sistema de significacion. Y las tipologias,
desde € punto de vista metodol 6gico, funcionan como modelos de interpretacion de la
organizacion de las representaciones.
El caso que nos ocupa en este estudio es € de los profesionales que elaboran un saber
practico -basado en antiguas concepciones, como la medicién de la inteligencia,-
aunque no puedan sostenerlo argumentativamente y resistan su nominacion, se rebelen a
las clasificaciones, creen nuevas categorias. La concepcion de que hay algo (real)
[lamado inteligencia resi ste esos embates periféricos.
La centralidad del tema gue nos ocupa tiene que ver también con la concepcion de las
diferencias individuales y la posibilidad de encontrar constancias entre subgrupos
respecto de esas diferencias. Las teorias y metéforas que ha elaborado la psicologia con
el fin de describir o definir este constructo influyen en las préacticas educacionales de los
distintos paises, en sus politicas sociales, asi como en las creencias y juicios que tienen

el comun de las personas respecto de qué es ser inteligente.

[1.

En los procesos de derivacion y admisién escolar, los psicopedagogos escolares
elaboran sus diagndsticos de deficiencia mental basados en sus propias concepciones de
lainteligencia einvisibilizando aspectos del contexto donde realizan dicha préctica.

En € estudio exploratorio que aqui se presenta abordamos |as representaciones sobre el
constructo inteligencia en : psicopedagogos y  licenciados en Psicopedagogia
graduados, con a menos, 5 afios de préactica profesional.

Para llevar adelante la presente investigacion tomé como punto de partida € marco de
referencia de los actores sociales y € contexto de significados que determinan sus
practicas. Opté por € didogo en entrevistas semiestructuradas ; una mecanica que
permite a los profesionales entrevistados hablar de su trabgjo, de los aspectos mas
relevantes de su accionar cotidiano y de su pensamiento acercadelas acciones queredliza.

Si bien la base de la entrevista fueron algunas preguntas que sirvieron de
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anclaje, la metodologia, sin embargo, fue cercana a un didlogo coloquial, que habilitd
repreguntas en su transcurso e inclusive contraargumentar, circunstancias que
permitieron una mayor explicitacion de las ideas.
El trabajo enfatiza mas en & descubrimiento que en la verificacion, una eleccion que
habilita el camino a la identificacion de ciertas categorias a partir de la informacion
empirica y a través del planteo de algunos problemas, relaciones e inquietudes que
ameritan un tratamiento profundo.
Este camino, considero, es el mas consistente para abordar € fendbmeno desde las
propias apreciaciones de |os sujetos, ya que si queremos entender |os lazos que unen los
microfendmenos con |os macrofendmenos, necesitamos comprender a los profesionales
como producto y también auto-producto de sus condiciones materiales y culturales de
desarrollo profesional.
La eleccion de los/as psicopedagogos/as a entrevistar se realizd privilegiando los

siguientes criterios:

A) Nivel y /o modalidad de lainstitucion en la cual se desempefia: Seleccionamos

psicopedagogos/as del Nivel Primario de escuelas comunes y en escuelas de la
modalidad Educacion Especial.

B)_Funciones que desempefia el psicopedagogo: Redlizar las derivaciones y

admisiones escolares.

C) Lainstitucion: en la cua desempefia su tarea tuviera unaimportante cantidad

de casos de aumnos derivados y/o admitidos respectivamente. Aclaracion
indispensable : Cuando un alumno de las escuelas primarias comunes tiene
dificultades en € aprendizaje , existen dentro de las escuelas mecanismos y
procedimientos de evaluacion diagndstica para determinar si permanece dentro
de la educacion comun o Si seranecesario “derivarlo’ a unaescuel a de educacion
especial  Unavez confirmado, a través de los diagnosticos psicopedagdgicos,
gue debe concurrir a una escuela de educacién especial para alumnos con
deficiencias intelectuales, comienza  un proceso denominado derivacién
—gue resulta decisivo para la trayectoriaescolar y lavida del aumno-. En
este proceso regulado por normativas, tienen intervencion directa los

psicopedagogos escolares. Son sus diagndsticos,
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plasmados en los leggos escolares, los que definen s ese dumno tiene
deficiencias intelectuales de tal magnitud que no permitirian atravesar sus
estudios en la escuela primariacomun. Del mismo modo, lasescuelasprimarias
delaModalidad de Educacion Especial reciben alumnos derivados por escuelas,
médicos y/o por otras instituciones y € [lamado proceso de admisién o realiza
un psicopedagogo escolar quien determina en ocasiones en que grado o nivel de

esa escuela debeingresar.

Unavez seleccionada la poblacion sobre la cual se trabajaria se realizaron 15 entrevistas

en profundidad. Los propésitos planteados en |as entrevistas fueron los siguientes:

-Describir la labor (tareas y funciones) del psicopedagogo (Psp) situado en
las instituciones educativas.

Indagar acerca de la formacion académico profesional recibida por los

entrevistados.

Relevar los instrumentos y estrategias que utiliza en e proceso de
incorporacion a la escolaridad especial de un dumno y en e proceso de
derivacion a EE, desdelaEC.

Andizar los instrumentos y estrategias que utilizan en e proceso de
incorporacion a la escolaridad especial de un aumno y en € proceso de
derivacion a EE, desdelaEC.

Identificar  las representaciones que producen y reproducen sobre la

inteligenciade los alumnos, cuando diagnostican deficienciaintel ectual.

Identificar las causas que atribuyen a los problemas de aprendizaje y los

mecani Smos instituidos para su abordaje, diagndstico y resolucion.

En e andlisis de cada entrevista, se identificaron agunos ges que cumplen una

funcién organizadora del discurso del entrevistado. El proceso de sistematizacion de

fragmentos y citas se realiz6 en funcidn conceptos afines, de correlaciones teméticas y

conceptos provenientes del marco tedrico. Se agruparon | as citas en familias de conceptos,

dando lugar a una serie categorias emergentes.
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En & andisis e interpretacion de las entrevistas establecimos la siguiente
sistematizacion de unidades de sentido recurrente.
1.- Conrespectoa aumno.
2.- Conrespecto a psicopedagogo.
3.- Con respecto al espacio donde se desarrollala préactica.

Hemos identificado recurrencias en palabras, sentidos y argumentaciones que los
psicopedagogos utilizan cuando se pregunta acerca de ¢Cuales son las caracteristicas
gue encuentran en un alumno cuando diagnostican deficiencia intelectua? En €
interjuego de preguntas y contrapreguntas que se establecieron durante las entrevistas,
surgieron en los discursos explicitos e implicitos de las/os entrevistadas/os
argumentaciones de suma riqueza a los fines de esta indagacion, en tanto al interior de
|as estructuras argumental es con respecto a alumno aparecen desagregados:

1.- Conrespectoal alumno
a) Adjetivaciones asociadas al aprendizaje escolar.

b).- Referenciasalainteligencia:
b.1). Definicionesde lainteligencia.
b.2) Referencias a s lainteligenciaesinnata o adquirida.

). Relaciones entre inteligenciay aprendizaje.

2.- Con respecto al psicopedagogo

Al tratar de identificar como e conocimiento cientifico se traduce, o significaen
los espacios de préctica pudimos visibilizar, fragmentos del discurso en los que los

profesionales entrevistados despliegan referencias a:

a).- Teorias en las que basan su préactica de hipotesis

diagnosticade deficienciaintelectual.
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b).- Instrumentos que utilizan para redizar su hipétesis
diagnésticade deficiencia  intelectual.

c).- Diferencias entre los lineamientos normativos y lo que
en los espaciosde précticaserealiza.

3.- Con respecto al espacio donde sedesarrollala practica.

En tanto nuestro interés de indagacion guarda relacion con los espacios donde la
actividad psicopedagbgica se sitla destacamos respuestas de importante significacion
gue dan cuenta de aspectos referidos al contexto de produccion y aplicacion de la
actividad de diagnéstico psicopedagdgico. Asi con respecto a los espacios donde se
desarrollala practica se pusieron de manifiesto referencias explicitas acercade:

a) - Referencias a aspectos de su practicaque quisieran modificar y no
realizan.

b)- Posibilidades de utilizar estrategias diagnésticas diferentes y/o
especificasdel  desempefio escolar.

Conclusion

Cuando los profesionales relatan su manera de trabgjar, hablan a su vez de ese sistema
de actividad del que forman parte. No solo es la representacion del constructo
inteligencia lo que determina sus diagnosticos: ese contexto en € cual lo redizan, le
imprime a la préactica modalidades peculiares. En €l apartado *“Fragmentos de todas las
entrevistas”, se encuentra todo el material recopilado que excede largamente los
objetivos de estaindagacion y que seguramente formaran parte de futuros andlisis. Dos
gjemplos, cada uno diferente del otro, cierran este extracto de andlisis de entrevistas:
“Hay entrecruzamientos, hay celos, hay envidias, hay traiciones. Hay alianzas,
estigmatizaciones de docentes...y faltan tiempos para poder explicar™, nos refiere uno
delos profesionaes. (Psp04)

Y estaotrafrase, acaso la més repetidapor los profesionales...

“Y... yapor la cara, hay indicios que puede ser para Especial.”
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El primer fragmento da carnadura a espacio plagandolo de sentimientos; € segundo
deviene maxima expresion de aquello que intentamos hacer visible: aquello que fue la

formacion del psicopedagogo se diluye en € contexto.

Consideramos que los maestros de educacion comun o de educacion especia (EE), a
igua que los psicopedagogos o los psicologos, como agentes sociales, construyen una
representacion del sujeto “alumno”. La misma, no se realiza con exclusividad hacia el
interior de la escuela 0 e aula; St no que se genera y expresa paralelamente  en
intercambios sociales no formalizados, en didogos por fuera de los espacios de
desempefio profesional, tedrico o académico, una zona donde se entrelazan la “docta” y
la*“doxa”, vale decir e saber tedrico y €l sentido comun.

En lo desarrollado alo largo de latesis setraté de dar cuenta que a profundizar en las
representaciones sobre la inteligencia que construyen los psicopedagogos, se puede
observar que en la préctica escolar la neutralidad se desvanece o diluye hasta
convertirse en una ficcion. En tanto en la construccion del concepto de inteligencia
aparecen comprometidos aspectos filoséficos, politicos, psicoldgicos, pedagdgicos,
socioldgicos y hasta subjetivos que es necesario conocer.

Las primeras lecturas de las entrevistas dieron cuenta de una frontera vaporosa entre
los desempefios escolares y los desempefios en la vida cotidiana de los aumnos
diagnosticados con presuncion de deficiencia.

La tension entre aquello que e nifio puede realizar en € contexto de crianza y lo que
como alumno puede (o no) realizar en & contexto escolar, resulta casi unalucha de esos
campos de fuerza. Contexto de crianza y contexto escolar aparecen en las entrevistas
escindidos; yuxtapuestos o indiferenciados. Dejando por fuera las caracteristicas propias
del aprendizagje situado en la escuela y del nifio, que situado en la escuela adquiere la
categoria de alumno. Esa frontera vaporosa genera contradicciones ala hora de establ ecer
a gué contexto hacen referencia. Y generalmente se convierten rapidamente en
atribuciones sobre lainteligenciadel nifio y no sobre los desempefios del alumno.

Asi trabgamos, en e intento de examinar la incidencia de ciertas creencias 0 pre-
nociones acerca de la inteligencia fundadas en criterios sociales y biologicos de tinte
reduccionista; conceptos que la ciencia separa 'y que € sentido préactico puede llegar a
unir, y que dan, en ciertas oportunidades, estructura a las estrategias de diagnostico e
intervencion que se elaboran. Efectos y €ficacia que revelan gque los principios de



Il JORNADAS INTERNACIONALES “SOCIEDADES CONTEMPORANEAS,
SUBJETIVIDAD Y EDUCACION”

9,10y 11 de abril de 2014
ISBN 978-987-3617-11-9

clasificacion méas profundos van a encuentro de la condicién préctica en los contextos
en que se aplican.
Lo cierto es que las respuestas de los entrevistados dan cuenta de la dispersion
perspectivas con respecto a las posibilidades de utilizacion de “instrumentos
diagnosticos”. Muchos de los instrumentos utilizados devienen de la Psicologia o de de
la Psicometria.. Instrumentos, algunas veces adecuados, otras devaluados, otras
transformados hasta dejar de ser utilizados paralo que fueron creados.
Desde la perspectiva -a la que adhiero- de considerar al aprendizaje como traccion del
desarrollo, cobra sumo interés para este campo de indagacion. Si el psicopedagogo
situado en la escuela refiere que “este dumno no aprende” y puede concluir que por
ende tiene un retraso o deficiencia mental, en esa consideracion omite laimportancia de
crear estrategias pedagogicas “de novo”, adecuadas a los modos de aprender del
alumno, y descree de que aquello que hoy no estd, pueda modificarse con la traccion
gue € aprendizgje realiza sobre € desarrollo. Tal como sefidd un informante clave: (
respecto dela préactica psicopedagbgica) “De lo que nunca hablan es de la ensefianza”.
Escomo s esperaran que el alumno llegue con determinadas capacidades, y Si no latiene,
nada se puede hacer para que las adquiera.
La concepcién de que hay algo (real) llamado inteligencia resiste esos embates
periféricos. Subvertirla, tal vez, abramaltiples posibles.
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