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Los desafios de la ensefianza de la

escritura academica. Parte Il
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» Introduccion y plateo de la experiencia

En el marco del programa de tutorias, el Departamento de Filosofia de la FFyL de la UBA se
abri6 un “Taller de apoyo a la escritura académica”, a cargo de cuatro doctorandos de la
carrera, entre los cuales me encuentro. Este se ide ante la necesidad concreta y cada vez mas
acuciante de convocar al alumnado a formar parte de la comunidad académica desde los
inicios de sus estudios e intereses vocacionales, a fin de guiarlos en el camino de la produccién
escrita profesional, fruto de una investigacién articulada. El taller, entonces, esta orientado a
llenar el vaci6 existente entre la condicién de alumno y la de autor y/o investigador, dado que
en el area de la Filosofia, la escritura académica se ajusta a ciertos requerimientos técnicos
especificos. Desde el punto de vista formal, se exigen la implementacién de diversos géneros
textuales y la utilizacién de normas estrictas para la organizacién del trabajo y la citaciéon
correcta de fuentes. Desde el punto de vista conceptual, son imprescindibles la debida
eleccién y demarcacion de los temas de investigacion, el adecuado planteo de hipétesis, la
formulacién de objetivos claros etc. De esta manera, la escritura académica y la investigacion
filoséfica no son sino dos fases de un mismo proceso.

Sin embargo, las materias y seminarios que ofrece la carrera se abocan a la transmision del
contenido conceptual de sus propios temas, abordando marginalmente u omitiendo la faceta
metodoldgica de la investigaciéon en Filosofia, asi como la produccidén escrita que le es
inherente. Tradicionalmente los ingresantes encuentran obstaculos para comprender este
tipo de produccidn especifica y apropiarsela sin perder, por ello, sus relaciones mas intimas
con la experiencia de escritura. Es por ello que el objetivo general de este taller es brindar al
alumnado técnicas de escritura y los recursos elementales de investigacion, de manera tal que
puedan desenvolverse en la labor profesional y académica con la mayor solvencia posible.

Ahora bien, cuando se dicta un taller de esta naturaleza, no sélo el programa sino las propias
expectativas suelen pensarse alrededor de procesos de escritura mas o menos lineales:
eleccion del tema, eleccion del género, busqueda bibliografica, sistematizaciéon de los
contenidos y, finalmente, redaccién. Sin embargo, para la transmisiéon de los mismos, mas de
una vez fue necesario compartir las experiencias personales por las que ambos, alumnos y
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docentes, fuimos transitando como “escritores”. Por tanto, surgen aqui dos interrogantes
intimamente vinculados a los que intentaré dar respuesta. El primero de ellos es cudles son
los modos de apropiacién de lo escrito; el segundo, como se juega la experiencia docente en
relaciéon con la escritura en una situacién de ensefianza de este tipo. Para ello deberemos
pensar, en primer lugar, cudles son los objetivos del taller y la dindmica que se establece a fin
de alcanzar los mismos.

> Consideraciones previas: objetivos y dinamica del taller

Como consigna general, el taller propone la produccién de un texto académico cuyo género y
tematica son elegidos libremente por cada alumno. Solemos sugerirles que “aprovechen” para
terminar algin trabajo que adeuden o empiecen con alguno que tengan ganas. A partir de ello,
se siguen consignas especificas, dependiendo de los contenidos vistos en cada encuentro:
elegir un titulo, planificar el desarrollo, realizar un mapa conceptual, un resumen, etc.

Ahora bien, de los tres momentos cognitivos en la produccién de un texto, esto es, la
comprension, la conservacion de representaciones y el de recuperacion de las
representaciones conservadas mediante la produccién, parcial o total, de un nuevo texto,
nuestro taller hizo hincapié en el Gltimo. De alguna manera, dimos por sentados los momentos
anteriores ya que, si bien son etapas simultdneas y de interaccién, suponemos que ambos
estdn, sino garantizados, al menos monitoreados en las clases de curso normal. En este
sentido, el taller se aboca con mayor énfasis a lo que Silvestri llama “habilidades de
reformulacién”!, a fin de que los alumnos no sélo puedan renarrar el conocimiento ya
adquirido, sino aprender a transformarlo y generar, asf, una produccién filoséfica original;
ligada a los textos estudiados pero, con todo, independiente. También damos por sentadas las
competencias lingiifsticas y cognitivas, aunque en mas de una ocasién, a efectos de la
reformulacién, result6 oportuno hacer una revision, ya que las proposiciones filos6ficas no
son univocas y acordar un manejo comun de términos técnicos resulta insoslayable.

Por su parte, las habilidades de reformulacién que intentamos transmitir se encuentran con
una dificultad ulterior, y tiene que ver con el problema de las consignas. A excepcién de las
monografias y de los parciales, tanto presenciales como domiciliarios, en los que los docentes
suelen (aunque no siempre) agregar textos instruccionales, el resto de los géneros en los que
se desarrolla la escritura académica esta directamente exento de toda consigna explicita. Por
esa razon, en muchos casos los alumnos e, incluso, los graduados, no pueden diferenciar los
requerimientos especificos de cada género, esto es, hacer frente a los problemas de tipo
retorico que supone toda producciéon (por ejemplo, la situacién comunicativa, el destinatario,
el registro del lenguaje, la disposicién de la informacion, etc.). Estos problemas se agudizan en

T cf. Silvestri, A., Reformulacion y escritura, clase 26, bloque 5. Buenos Aires, FLACSO Virtual.
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la escritura académica, dado que las diferencias entre cada género son apenas perceptibles, y
mucho mas para los escritores novatos. Por tanto, de alguna manera, los docentes del taller
nos posicionamos como escritores “maduros”, incluso teniendo entre los alumnos varios que
ya han transitado otras carreras (pero en las que la practica de la escritura no era central) o
que estan a punto de terminar la nuestra y, aun asi, no han adquirido las habilidades de
reformulacién necesarias o no sienten que lo han hecho.

> Sobre los modos de apropiacion

La principal herramienta pedagdgica con la que contamos es la puesta en comun de los
borradores y su posterior correccién conjunta, ya que estamos convencidos de que en ese
proceso de socializacion de los textos (que va desde la eleccidn del titulo hasta la redaccién de
conclusiones), se fortalece el momento de revision, y con €], el de la reescritura. Este tltimo, si
bien no culmina sino con la confrontacién intima del autor con su propio escrito, nace en el
didlogo grupal de manera tal que el caudal de nuevas ideas quede encauzado por la guia de los
docentes. Con todo, en la instancia en la que se comparten los borradores, ademas de tener
lugar una puesta en comun en la que cada uno aprende de los aciertos y desaciertos ajenos,
como sucede con el aprendizaje colaborativo, también ha surgido otro elemento pedagogico
con el que no contidbamos antes, es decir, cuando comenzamos a planificar las actividades del
taller: el de compartir experiencias personales de escritura y ensefiar a través de un didlogo
muy singular.

En mas de una oportunidad, la puesta en comtn dio lugar a la verbalizacién de los procesos de
escritura, en tanto que los mismos alumnos narraron a posteriori las instancias de invencién y
disposicién por las que atravesaron para llegar a la composiciéon de su texto. Pero también
compartieron las experiencias de preescritura: luchar por mantener el propio estilo, la propia
voz, sin por ello dejar de utilizar lenguaje y recursos gramaticales técnicos; la ansiedad que
genera el lector potencial (profesor, audiencia, jurado, colegas..), la dificil omisién de
cualquier tipo de valoracién subjetiva e, incluso, la enojosa decisidn de el escribir detras de un
“se” totalmente impersonal o un “nosotros” un tanto esquizofrénico. Incluso muchas veces
fueron mas alla y, como “individuos” mas que “alumnos”, expresaron sus intereses, emociones
y motivaciones, algo que, como insintia Ferrer, es previo a toda consigna, planificacion,

sintaxis o, incluso, proceso cognitivo.

La puesta en comun de este tipo de experiencias, aunque lejos de ser planificada, resulté una
inusitada herramienta didactica, ya que en la misma practica se pudo al descubierto que
detras de la supuesta linealidad de la escritura técnica, se esconde la peculiaridad de cada
recorrido, de cada voz, a los que habia que acompafiar. Pero la pregunta es, sin dudas, ;c6mo?
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> Sobre el rol del docente

Dado el caracter marcadamente técnico de los contenidos que deseamos transmitir en el
taller, las expectativas y juicios previos al momento de armar el programa consistieron en
creer que la transmision seria, ella también, técnica y rigida. Sin embargo, una vez
comenzados los encuentros, caimos en cuenta de que incluso en la ensefianza de lo mas
técnico que tiene la escritura, generar algo asi como un “manual de uso” al que cualquiera
pudiera acudir resultaba no s6lo fttil sino incluso imposible. Para transmitir la serie de
herramientas y contenidos que teniamos en mente, y para que esa transmision resultara
verdaderamente practica, como lo es un taller, comencé a darme cuenta de que la misma
dindmica aulica exigia de nosotros, los docentes, una continua revisién de nuestras propias
experiencias y emociones ya no sélo vinculadas con la practica profesional, sino también con
las vivencias personales. Es claro que el supuesto de base fue que “si se observa qué hacen los
expertos, se le podra ensefiar eso a los inexpertos, con vistas a que mejoren sus estrategias y
escritos”.

Con todo, el funcionamiento de este supuesto no fue, como podria esperarse, el de mostrar los
textos producidos por nosotros a modo “resultados objetivos a imitar”, algo que, de hecho,
habia sido una propuesta alternativa en las reuniones previas que, finalmente, quedd
descartada. Lo que hicimos con el resto de los docentes de nuestra comisién fue, en cambio,
compartir nuestras propias experiencias como escritores, tanto las exitosas como las fallidas:
la vez que no entendimos la consigna de un parcial domiciliario, la primera comunicacién que
escribimos, los avances y retrocesos en la escritura de nuestras propias tesis.. También
incluimos otro tipo de experiencias que se relacionan con el proceso de escritura pero de un
modo, si se quiere, externo (aunque es discutible que esta distincion sea del todo pertinente):
la lucha por escribir con ciertos limites espaciales (segtin lo que pida el docente, o la revista en
la que se quiere publicar...) y/o temporales (fechas de entrega), la inquietud que provoca
abordar una nueva tematica, la a veces dicotémica elecciéon entre proyectos “subsidiables” y
aquello que realmente nos interesa investigar, etc.

Dado que se habia abierto un espacio de escucha para las experiencias de los alumnos, la
estrategia fue la de establecer un didlogo en el que nosotros, docentes también
compartiéramos las nuestras, uno en el que se ensefie desde el contagio, en donde la
incitacion a la escritura sea a través de una atencién y hospitalidad mutuas. Porque, quiza atin
sin que ello sea del todo consciente, comprendimos que, si escuchamos experiencias, no
deberiamos, no podriamos devolver meramente teorfa. Y aqui el rol del pedagogo como
mediador, que generalmente se ha estudiado en relacién con la lectura, es pasible de extender
el alcance de esa mediaciéon también a la escritura, incluso la académica: ensefiar a escribir
desde el contagio.
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> Conclusiones

Esa reivindicaciéon implicita de la experiencia que se ha dado a través de los sucesivos
encuentros del taller, fundamentalmente en las instancias de puesta en comun es, creo, la
clave para responder a los dos interrogantes que dieron origen a esta reflexion. Por una parte,
entonces, es posible decir que el modo de apropiaciéon de lo escrito en una produccion
académica fuertemente institucionalizada y con una larga y arraigada tradicién, como lo es la
filoséfica, no puede sino darse desde la individualidad, desde esa subjetividad que aparece
timidamente en resoluciéon de los diferentes problemas retéricos. Y esta apropiacién se da
tanto en la revision de los diferentes procesos de preescritura y escritura que condujeron a la
produccidn final del texto, como de las experiencias que los acompanaron. Experiencias que, y
esto no hay que perderlo de vista, en definitiva no dejan de ser privadas e intransferibles por
mas que hayan sido compartidas en tanto verbalizadas.

Por otra parte, la legitimaciéon de la experiencia como herramienta pedagdgica para la
ensefianza de la escritura fue la mejor respuesta que al menos personalmente, encontré ante
la necesidad que tengo, en tanto docente, de transmitir un conocimiento que, aunque tedrico y
técnico, no puede ser escindido de los procesos emocionales de quien escribe. Asi,
transmitiendo estrategias y contenidos técnicos (como férmulas de citacidn, confeccién de
hipoétesis, etc.), pero también narrando diversas experiencias de escritura, a la funcién del
docente como “monitor” le hemos sumado el rol de mediador, el de ese facilitador que, a
través de didlogo, haga deseable y posible la produccién de un texto académico.
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