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Filosofia brasileira e ensino de filosofia

Renata Paiva Cesar

» Filosofia brasileira

Quando falamos em ‘filosofia brasileira’, mesmo no ambito académico, ainda ha muita estranheza.
Sao poucos os estudos desta tematica e a prépria formacio em filosofia ndo faz mencao direta a
isso. No Brasil, em grande parte das graduacdes em filosofia, o que temos é o estudo de nomes e
sistemas filoséficos estrangeiros, considerados classicos, que priorizam a filosofia que se
desenvolveu em paises europeus.

O objetivo deste trabalho ndo é desqualificar as produgdes filoséficas estrangeiras, mas discutir as
razdes de tamanha estranheza e até de recusa em debater no Brasil o pensamento filoséfico
nacional.

Na obra “CRITICA DA RAZA0O TUPINIQUIM”, de 1977, Roberto Gomes fez duras criticas a filosofia
brasileira, afirmando que faltavam personalidade e originalidade no pensamento nacional, o qual,
segundo ele, se baseou em modelos estrangeiros, revelando nossa dependéncia.

0 que nos leva a considerar a existéncia de uma filosofia brasileira, francesa ou alema? Como
podemos fazer referéncia a uma filosofia legitimamente brasileira?

Antes de prosseguirmos com a discussdo sobre a filosofia brasileira é necessario fazer uma breve
explicacdo sobre o que se entende por filosofia, pois essa nocdo é fundamental para sabermos se um
pais possui ou ndo uma filosofia prépria. Alguns estudiosos entendem a filosofia apenas como um
sistema tedrico, ou seja, um conjunto de ideias coerentes e articuladas. Para nds, no entanto, a
filosofia é uma forma de interpretar a realidade, que nos ajuda a analisar criticamente o mundo em
que vivemos, podendo ser considerada a expressao da consciéncia de um povo.

Na tentativa de fazermos referéncia a uma filosofia genuinamente brasileira, recorremos a Gerd
Bornheim em seu texto “SOBRE A POSSIBILIDADE DOS ALARGAMENTOS”. Por meio da obra de Luiz
Alberto Cerqueira, “FILOSOFIA BRASILEIRA: ONTOGENESE DA CONSCIENCIA DE SI”, Bornheim
vislumbra o alargamento a que se refere o titulo de seu texto, acreditando ser possivel propor uma
nova metodologia para avaliar o fend6meno da filosofia no Brasil.

Atualmente, no ensino de filosofia, 0 método de andlise mais usado é o que considera a Europa
como o grande centro de ideias filoso6ficas. Diante disso, o restante do pensamento filosofico
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mundial torna-se mera interpretacido da filosofia europeia. Contudo, Cerqueira (2002) afirma que
“Sempre se pode atestar com rigor que existe filosofia brasileira - assim como existem a filosofia
alemd, a filosofia francesa, a filosofia portuguesa, etc. - se e na medida em que a visdo de filosofia de
um problema pressupde a consciéncia de si no interior de uma certa cultura.”

O problema que se coloca é de cunho metodoldgico e, deste modo, devemos partir do que afirmou
Bornheim sobre a necessidade de um “alargamento”, de uma nova perspectiva de andlise que
respeite as especificidades de cada pais. O desenvolvimento das ideias na Franga, por exemplo,
ocorreu de forma diferente do que ocorreu no Brasil. As ideias desenvolvidas nos dois paises
basearam-se em contextos culturais distintos e em momentos diferentes, por isso, ambas sao
validas.

A proposta de Cerqueira é a de realizar uma investigacdo baseada em referenciais particulares do
nosso povo, a fim de nos levar a entender de que forma a filosofia esti presente no Brasil, isto é,
identificar uma filosofia brasileira a partir do desenvolvimento da consciéncia de si, do
desenvolvimento de nossa identidade nacional.

A modernizacdo e emancipacido cultural no Brasil se deram a partir da ruptura com a tradicao
portuguesa. O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb) avaliou a emancipac¢do cultural
brasileira a partir de “um estudo critico da situagdo do Brasil desde sua origem colonial em torno da
ideia de filosofia como razdo concreta e histdrica, isto é, a filosofia como sendo a autoconsciéncia do
sujeito entendido como povo e ndo apenas como razdo universal” (CERQUEIRA, p.14, 2002 ). Deste
modo, a modernizagio teria influenciado diretamente a construcdo de nossa identidade nacional.

A modernizacdo no Brasil no século XIX e o desenvolvimento da visdo de si mesmo gerou a
necessidade de substituicdo da conversao religiosa, culminando no surgimento da filosofia no pais e
rompendo com a tradicdo filos6fica portuguesa, particularmente o aristotelismo de origem
escolastica.

Ao longo do século XIX, houve uma mudanca de principios na cultura brasileira. Nao foi uma
mudanga epistemoldgica, como a que ocorreu na Europa no século XVII, foi uma mudanga no
ambito da estética, iniciada com o modernismo . Com a mudanga, a cultura brasileira passou a se
basear na inteligéncia e na liberdade. De acordo com Cerqueira, Gongalves de Magalh3des e Tobias
Barreto tiveram papéis preponderantes na emancipagdo cultural brasileira, pois construiram o
nucleo essencial da filosofia brasileira do século XIX.

Posteriormente, no século XX, Miguel Reale realizou um trabalho importante buscando eliminar da
historiografia filoséfica brasileira o principio de dependéncia.

Na Europa a filosofia surgiu como consequéncia de uma ruptura epistemolégica. No Brasil, ela
surgiu a partir de uma ruptura cultural, desencadeada no ambito da literatura. Com essa ruptura,
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houve um despertar de uma atitude filoséfica brasileira. Como exemplo, podemos citar Machado de
Assis, que interpretava nossa realidade por intermédio da ironia.

0 ensino de filosofia no Brasil

Atualmente, o ensino de filosofia no Brasil, em especial na rede publica (nivel médio), nos leva a
acreditar que nunca houve producdes filosoficas brasileiras. Boa parte do material didatico
utilizado nas aulas, por exemplo, pouco faz mencdo aos filésofos brasileiros. Muitos alunos e
profissionais se espantam quando ouvem a expressdao “filosofia brasileira”, o que revela um
profundo desconhecimento sobre a cultura e histéria do préprio pais.

Historicamente, a insercdo da filosofia como disciplina escolar no Brasil apresentou grandes
problemas e, muitas vezes, ela se tornou mera interpretacdo e reproducio de ideias alheias a
realidade nacional.

0 ensino de filosofia se desenvolveu sem valorizar a nossa prépria produgio cultural, nos levando a
acreditar na inexisténcia de um pensamento brasileiro e até em uma impossibilidade de se fazer
filosofia em nosso pais.

O Brasil, quando colénia, sofria fortes influéncias do pensamento portugués. A populacido da
metrépole era um misto de cristdos, judeus e arabes, cada um com suas proéprias concepcoes de
mundo, de valores e com interesses diferentes. A filosofia nesse periodo era privilégio dos senhores
ricos e ilustrados, como o colono branco que aqui chegou e se instalou como classe dominante da
coldnia, reproduzindo habitos aristocraticos da classe dirigente da metrépole.

Nos séculos XVI e XVII, depois do ciclo do café no Brasil, Portugal entrou em decadéncia econdmica.
A situacdo foi agravada pelo ‘atraso’ cultural em que o pais se encontrava, assim como pelo
fanatismo religioso. Nesse momento come¢am a chegar ao Brasil as ideias politicas e filoso6ficas
oriundas da Franga, o que influenciou intelectuais brasileiros e despertou neles uma vontade de
independéncia politica.

A filosofia nessa época pretendia ultrapassar as ideias da escolastica, era uma mistura de
cartesianismo nao tao metafisico e empirismo britanico. Essas ideias eram difundidas pela
Enciclopédia, em 1750 a 1780, editada por Diderot e a’Alembert: “as ideias dos enciclopedistas
revolucionaram os meios intelectuais e religiosos da época, pois repudiavam todas as orientagdes
teoldgicas precedentes; jd ndo aceitavam a revelagdo como fonte de verdade, pois a razdo passa a ser
a tnica fonte de conhecimento” (CARTOLANO, p.24).

As ideias do século XVII, como as iluministas, as da filosofia moderna, as do cartesianismo, as da
revolucdo cientifica, comecaram a penetrar em Portugal e a iniciar um combate as doutrinas
jesuitas. As aulas de filosofia até entdo seguiam a rigidez da légica dos jesuitas, mas foram
substituidas por livros e doutrinas mais recentes.
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A ruptura com Portugal gerou um clima de entusiasmo em que as ideias alemas, inglesas e
francesas, por exemplo, passaram a ser um modelo seguido por muitos intelectuais brasileiros. O
conteudo dos cursos de filosofia foi impregnado por um espirito humanistico e universalista, ja que
naquele contexto cultural e politico as influéncias do ecletismo francés inspiravam intelectuais que
afirmavam que a filosofia era uma aliada da religido e de todo o ecletismo.

Nesse contexto, o ensino de filosofia no Brasil passou por diversas reformas. Em 1932, com a
Reforma Campos, o ensino de filosofia transforma-se em ensino de légica. Dez anos mais tarde, com
a Reforma Capanema, o ensino permanecia com o carater elitista e enciclopédico e o ensino de
filosofia vai sendo deixado de lado, passando por um processo de extingdo como disciplina
obrigatoria.

Em 1964 o golpe politico militar abriu novo espacgo para a “penetracdo norte-americana em nossa
economia e politica” (Cartolano, p. 68, 1985). A intervenc¢io norte-americana visava a modernizacao
tecnoldgica e burocratica da sociedade brasileira, “a educagdo estava marcadamente a servigo dos
interesses econdmicos” (Cartolano, p. 69, 1985), havia agora uma concep¢do empresarialista de
educacao.

Paulatinamente a disciplina de filosofia foi se extinguindo do curriculo da escola secundaria, “sem
poder atender aos objetivos tecnicistas e burocrdticos da nova organizacdo do ensino, a filosofia,
assim como a psicologia e a sociologia foram expurgadas do curriculo: a histéria e a geografia foram
‘integradas’ nos ‘estudos sociais’, constituindo-se huma drea de estudos a qual se juntaram, ainda, por
motivos ébvios, a organizagdo social e politica e a educagdo moral e civica” (Cartolano, p. 73 1985).
Nota-se que: “o pensar critico e transformador caracteristico da atividade filoséfica constituia uma
ameaga ao poder e a ordem vigentes, a medida que se propunha formar consciéncias que refletissem
sobre os problemas reais da sociedade. Nesse sentido, procurou-se aniquilar essa atividade reflexiva,
substituindo-se por outra de cardter mais catequista e ideoldgico, a nivel politico” (Cartolano, p. 74
1985).

Desde o final do regime militar e também antes, durante as reformas educacionais, houve diversas
mobiliza¢des de educadores e de fil6sofos em prol da volta da filosofia no ensino secundario. Essas
mobilizacdes resultaram no artigo 36 da lei n2 9394/96 que determinava que ao final do ensino
médio, os estudantes deveriam dominar os conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

0 ensino de filosofia no Brasil sempre foi problematico, ja que nio se reconhecia no pais uma sélida
tradicdo filosofica; a filosofia ensinada pautava-se pela filosofia estrangeira o que ndo atendia as
necessidades da realidade brasileira, apenas uma parcela da sociedade, a elite, adequava a filosofia
europeia aos seus interesses. No entanto, a LEI N2 11683/2008, que se encontra em um processo
gradual de implementacao, modificou 0 ARTIGO 36 DA LDB/96 e inclui Sociologia e Filosofia como
disciplinas obrigatérias nos trés anos de ensino médio.
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» Filosofia como disciplina

A filosofia como disciplina pouco atendeu as necessidades brasileiras reais. Em grande parte teve
carater apenas de interpretacdo e reproducdo de ideias exteriores ao Brasil em razdo da auséncia
de reconhecimento de uma filosofia brasileira, que impossibilitou o contato com o pensamento
brasileiro e até mesmo com novas produgdes.

Ao falarmos de ensino de filosofia devemos estar atentos a alguns pontos, como nos alerta Silvio
Gallo. Primeiramente ele nos orienta a mantermos sempre a atencdo “ao filosofar como
ato/processo”, pois tratam-se de contetdos vivos, os conteiudos que devem ser transmitidos, mas
também deve-se transmitir o processo de producao filoséfica, “assim, ensinar filosofia é ensinar o
ato, o processo de filosofar” (Gallo, p.16, 2007). O segundo alerta refere-se a atenc¢do a histéria da
filosofia, tal historia ndo pode ser ignorada, pois para que os alunos possam aprender o ato de
filosofar, é necessario que conhecam a histéria da filosofia, deste modo, faz parte do ensino de
filosofia ensinar a histéria da filosofia e acreditamos que isso incluiria ensinar a filosofia brasileira.
O terceiro alerta refere-se a criatividade. Ao mesmo tempo em que precisamos da histéria da
filosofia, precisamos recusa-la, nega-la, ndo em absoluto, mas de uma maneira determinada, que
nos permita pensar o novo, vislumbrar novas possibilidades.

Além desses trés alertas, devemos considerar também a estreita relacdo entre conteddo e forma,
especificos da filosofia. O ensino de filosofia ndo pode ser completamente conteudista, porque
assim se tornaria meramente uma transmissio de contetidos, tampouco meramente o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, voltando-se apenas a forma. Ao tomar o ensino de
filosofia numa Unica perspectiva, corre-se o risco de ‘desfilosofar’ a aula de filosofia, ja que se
perderia seu conteddo especifico (Gallo, p. 17, 2007). Diante disso, Gallo conclui que ensinar
filosofia “é um exercicio de apelo a diversidade, ao perspectivismo; é um exercicio de acesso a questdes
fundamentais para a existéncia humana; é um exercicio de abertura ao risco, de busca da criatividade,
de um pensamento sempre fresco; é um exercicio da pergunta e da desconfianca da resposta facil”
(Gallo, p. 18, 2007).

Assim, o ensino de filosofia deve envolver tanto a forma como o contetdo, ou seja, deve contemplar
a histéria da filosofia e desenvolvern as habilidades e as capacidades . Sobre o desenvolvimento de
capacidades, podemos citar a proposta lipmaniana , que defende que o ensino de filosofia amplia a
capacidade de andlise, de leitura e de abstracdo; induz o sentido do questionamento e do
problematico; alarga as técnicas de argumentacdo e conduz ao desenvolvimento do raciocinio
(Lipman, 1990); abre para uma interrogacdo conceitual (clarificando os conceitos) e uma reflexao
racional; instaura uma distincia critica e convida a um regresso reflexivo sobre si e sobre as
condicdes de possibilidade de um pensamento; tem a tarefa de elucidaciao da nossa relacdo com o
mundo, recolocando as questdes de fundo para serem discutidas; além da manutencio do desejo
natural do ser humano de conhecer a si mesmo e o mundo; “a filosofia é formadora no sentido do
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desenvolvimento do homem como ser que busca compreensdo, ser que questiona e cria saidas” (ASPIS,
p. 318, 1996).

O modo como a nossa sociedade se organiza politica e economicamente leva a valorizacdo da
técnica em detrimento da humaniza¢do. Ainda temos um ensino meramente profissionalizante.
Basta observarmos, por exemplo, as vagas de emprego mais disputadas, os cursos de graduacao
mais procurados nas universidades ou ainda o niimero de pesquisas em ciéncias e tecnologias,
perceberemos que as ciéncias humanas nao tém muito espacgo, ja que nio respondem diretamente a
estas exigéncias do mercado.

No que se refere a atuacdo docente, o professor tem de ter clareza a respeito do significado de seu
trabalho, da importancia da educacido, que deve ser, entre outras palavras, a producio de uma
consciéncia verdadeira (ADORNO, 1995). A ideia de formar alunos com pensamento critico e
auténomo, a ideia de emancipacdo “precisa ser inserida no pensamento e também na prdtica
educacional” (ADORNO, p. 143, 1995).

Nesse contexto, podemos afirmar ainda que as aulas de filosofia devem ser produgdes filoséficas. A
leitura é essencial para a atividade filosé6fica, porém, ndo deve se limitar a mera interpretacdes de
textos classicos, a leitura filoséfica ndo se resume a metodologias, deve haver compreensio,
interpretacdo e reflexdo, deve-se dialogar com o texto, tornando a leitura produtiva e participativa.
Portanto, o ensino de filosofia aos jovens ndo deve se restringir a histéria da filosofia
(principalmente histéria da filosofia estrangeira), tampouco aos principais pensamentos de
fil6sofos (também estrangeiros). A filosofia ndo pode se reduzir a um “saber cadastrado” como
afirmou certa vez Celso Favaretto (1996), tem de ser algo que faga sentido para os alunos e assim se
torne interessante para eles, deste modo, deve-se partir das inquieta¢des dos alunos. E na busca de
compreensdo de si e da realidade, valer-se da histéria da filosofia, o que inclui o pensamento
nacional, como chave interpretativa que permita pensar solucdes para problemas legitimos,
colocados a partir do contexto sociocultural dos alunos.

> Algumas consideragoes

Os estudos sobre a necessidade de vincular o ensino de filosofia no Brasil com a filosofia brasileira,
aqui apresentados, estdo apenas em seu inicio. Esta explanacio, ainda que breve, buscou inserir a
discussdo da possibilidade de filosofias nacionais e seu ensino.

Até onde pudemos investigar, o reconhecimento de uma filosofia nacional possibilita a
compreensao de ensino de filosofia como produgdes filoséficas, um pensar sobre a realidade do
pais e expressido da consciéncia de si.
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Para tal reconhecimento, é necessario proceder com uma metodologia ndo habitual, que ndo se
concentre em investigar grandes panoramas lineares e abrangentes da histéria da filosofia, mas
concentrar-se em tépicos mais determinados que possam apresentar significagio para o
entendimento da presenca do mundo das ideias em nosso pais (Bornheim apud Cerqueira p.9,
2002).

Como afirmou o filésofo brasileiro Miguel Reale, “ao falar em ‘pensamento brasileiro’, ndo me anima
qualquer prurido nacionalista no sentido de sustentar a originalidade de nossas contribuicdes no
plano espiritual, ou, com menos pretensdo, algumas caracteristicas individualizadoras de nosso
pensar nas coordenadas do mundo americano” (p. 07, 1976), mas busca-se perceber que a filosofia
no Brasil se desenvolveu de modo peculiar, o que nos leva a ampliar o sentido do exercicio da
filosofia entre nos, nos levando a ampliar também a prépria noc¢do de ensino de filosofia, ensino
este que deve se ajustar a cada realidade, incentivando a criatividade e acompanhando atentamente
aos acontecimentos, tornando a sala de aula um espaco de discussdo e producdes filoséficas.
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