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> Introduccion

En el presente trabajo, nos proponemos analizar los criterios de evaluacion que se ponen
en juego a la hora de estimar el desempefio de los ingresantes a las carreras de Filosofia de
la FaHCE-UNLP, en orden a promover la reflexién en torno a la evaluaciéon y sus
implicancias en el terreno de la Filosofia. Para ello, tendremos como marco de referencia
los objetivos, contenidos y estrategias didacticas especificas que propone el disefio
curricular del Curso de Ingreso. En este sentido, nuestro andlisis incluird tanto una
consideracion del cardcter normativo propio de la tarea docente de evaluar como un
registro concreto de su puesta en practica, con el propdsito de problematizar y abrir la
discusion acerca de si existe una especificidad propiamente filoso6fica en dichas estrategias

evaluativas o no, y en qué sentido.

> El Curso de Ingreso: objetivos, metodologia y prdcticas

En lineas generales, la propuesta de implementacion del Curso obedece a dos
motivaciones estrechamente vinculadas: por un lado, facilitar el proceso de incorporaciéon
de los estudiantes a la Universidad y, por el otro, reducir la alta tasa de desercion que se
registra en las Carreras de Filosofifa. En virtud de ello, la propuesta curricular del Curso
tiene por objetivos generales: (1) introducir a los alumnos en las cuestiones referidas a la
ciudadania universitaria; (2) explicitar las exigencias propias de la disciplina filoséfica; y
(3) favorecer en los estudiantes la incorporacién de practicas propias de la disciplina

filoséfica (lectura, escritura, interpretacion y discusion).

Dejando a un lado los contenidos generales relativos a la ciudadania universitaria
podemos decir que desde su implementacion en el ano 2011 el Curso de ingreso adopta
una modalidad de taller centrada en actividades de lectura, escritura y discusién a partir

de una seleccion de textos diversos?, no necesariamente vinculados al corpus filosofico. El

' Cfr. («Textos y actividades para el curso de ingreso a Filosofia 2013 — Facultad de

Humanidades y Ciencias de la Educacion - Universidad Nacional de La Plata», s. f.)

ISBN 978-987-3617-90-4 624



XXI Jornadas sobre la enseianza de la Filosofia
Coloquio Internacional 2014 | FILO:UBA

trabajo especifico con este conjunto de textos esta orientado principalmente al ejercicio de
las habilidades y practicas que se consideran propias del ambito universitario y filoséfico,
haciendo hincapié en lo que suele llamarse la dimensién procedimental y actitudinal de los
contenidos. De este modo, el aspecto tedrico y conceptual de los textos opera mas como el
recurso para poner en juego dichas habilidades y movilizar el pensamiento, la pregunta, el
didlogo y la argumentacién, que como un conjunto de conceptos o teorias a ser expuestos

o explicados.

En esta misma linea, las consignas que acompaifian a cada uno de los textos proponen
distintos tipos de actividades relacionadas fundamentalmente con el tipo de lectura y
escritura académica y con los modos de proceder distintivos de la filosofia en la
Universidad. Asi, se les pide a los alumnos que lean el texto y realicen en forma escrita (en
clase o en sus casas, en grupo o de manera individual) una serie de actividades que
consisten, por ejemplo, en: reconocer las marcas del texto que permiten identificarlo como
un articulo periodistico, una entrevista, un cuento o un texto académico, segtn sea el caso;
reconstruir conceptos, ideas, tesis o argumentos centrales; aplicar definiciones o
distinciones categoriales a casos concretos; establecer relaciones entre los textos o los
autores; formular preguntas, posibles respuestas, ejemplos y contraejemplos; desarrollar
una opinién propia de manera fundamentada; elaborar sintesis, esquemas conceptuales,
cuadros comparativos, escritos propios, etc.. Todo ello en orden a poner en juego de
manera continua y progresiva procedimientos determinados, a saber: reconstruir
conceptos, reconocer y aplicar criterios, jerarquizar ideas, extraer conclusiones, establecer
distinciones, comparar posturas, reconstruir argumentos, elaborar ejemplos y
contraejemplos, argumentar y fundamentar, etc.. Asi como también ciertas actitudes o
valores como: la escucha atenta, el respeto por la opinién de otro, la disposicion al didlogo,
la actitud critica y reflexiva, etc.

El trabajo en torno a este tipo de actividades constituye el nicleo de cada una de las clases.
Suele estar precedido de una presentacién que hace el docente del texto o del autor y de
una propuesta de reconstruccion general y colectiva del texto, de modo tal de dar lugar a
dudas y comentarios y ofrecer las explicaciones u orientaciones que resultaran necesarias.
Este primer momento es de cardcter motivador y tiene por objeto establecer las
condiciones apropiadas para que los alumnos puedan trabajar con consignas y

herramientas claras.

Del mismo modo, al término de las actividades suele hacerse una puesta en comin
colectiva de lo trabajado. Esta propuesta permite, a nuestro modo de ver, poner en
contraste las posibles diferencias, resolver dudas y dificultades, promover el didlogo y el
debate argumentado y, finalmente y a modo de cierre, poner de manifiesto de manera
clara y precisa los contenidos concretos que se han trabajado y sus implicancias. Este es el
cierre de la clase pero no el de las actividades ya que posteriormente se pide a los alumnos
que entreguen por escrito y de manera individual las consignas correspondientes para ser
corregidas por el docente. En esto consiste, en lineas muy generales, la propuesta
metodolodgica del curso.

ISBN 978-987-3617-90-4 625



XXI Jornadas sobre la enseianza de la Filosofia
Coloquio Internacional 2014 | FILO:UBA

Ahora bien, el Curso no requiere ser aprobado ni siquiera asistido para poder ingresar
efectivamente a las Carreras del Departamento, no obstante lo cual, incluye distintas
instancias evaluativas. Los trabajos escritos que realizan los alumnos, por ejemplo, son
corregidos e incluso calificados aunque no en vistas a restringir o condicionar el acceso.

Cabe preguntarse, entonces, ;Cual es el sentido, alcance y criterios de dicha evaluaciéon?

> La Evaluacion

Con la tradicion positivista que tuvo su origen en la teoria curricular de principios del siglo
XX, la idea de evaluacion queda asociada a la de medicién o calificacién, confundiéndose
con ella. Segin este modelo experimental, evaluar consiste en medir los resultados de
aprendizajes esperados - que suelen expresarse como objetivos- mediante un conjunto de
técnicas y mecanismos especiales que, a su vez, proporcionan una serie de datos
susceptibles de ser acopiados, sistematizados y comparados en términos matematicos o
estadisticos (Araujo, 2008, pp. 172-173).

Esta idea esta estrechamente vinculada a la de acreditacién, es decir, al proceso por el cual
se califica al alumno habilitando o no su paso a la instancia académica siguiente (Cazas,
2004, p. 153 y ss.), es decir, certificando que el alumno cumplid con los requisitos formales
que lo autorizan a portar con un nivel de conocimiento determinado (Cerletti, A., 2012, p.
58 yss.).

A nuestro modo de ver, esta perspectiva es demasiado estrecha y limitada para estimar los
complejos procesos de ensefianza y de aprendizaje en general, y los que tienen lugar en el
Curso de Ingreso, en particular. Justamente, es un tipo de evaluaciéon que se focaliza mas
en los resultados que en los procesos. Entendemos, en cambio, que la idea de evaluar
comprende distintas acciones tales como calificar, examinar, medir, clasificar, certificar,
corregir, acreditar, valorar, entre otras, pero sin reducirse puntualmente a ninguna de
ellas. Asimismo, consideramos que la concepcién en torno a la evaluacion y la eleccién de
los métodos para llevarla a cabo deben estar en estrecha consonancia con el modelo
pedagdgico y la forma en que se ha trabajado en clase; por lo que, consecuentemente, debe
estar asociada al proyecto curricular e institucional.

Teniendo en cuenta lo aludido, pasaremos a describir brevemente en qué consisten las
practicas evaluativas que se dan en el Curso y cuales son los criterios que ponen en juego
para, a partir de ello, delinear el sentido que tiene la evaluacién en este contexto. Veamos.

> Las practicas de evaluacion en el curso

Podriamos describir dos instancias claras en que se evalta a los alumnos durante el Curso.

Una de ellas, en el cierre oral y colectivo que se hace en clase de las actividades
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correspondientes a cada texto. La otra, en el momento de la correccién escrita de dichas

actividades en las entregas que realizan los alumnos individualmente.

En la primera de ellas, la evaluacidon no es unidireccional -del docente hacia el alumno-
sino mas bien multidireccional. Al proponerse una puesta en comun colectiva de lo
trabajado se abre el juego no sdlo a la evaluacion de los contenidos en sus distintas
dimensiones (conceptuales, procedimentales y actitudinales), sino también a la evaluacién
de las consignas y de los textos mismos, de las dindmicas de trabajo, incluso de las
posiciones que se adoptan, las opiniones que se defienden y los argumentos que se
esgrimen a tal efecto. De este modo, se promueve una evaluacidn integral en la que todos,
profesor y alumnos, estan interpelados no sé6lo a dar cuenta de las respuestas u opiniones
propias sino a evaluar las de los demas, en un didlogo que se pretende respetuoso, abierto
y repartido. Es decir, se promueve simultidneamente la autoevaluacion, la evaluacién entre

pares, y la evaluacion entre docente y alumnos/as en un proceso continuo e integrado.

Ahora bien, esto no quiere decir que desaparece o disminuye el rol del docente en la tarea
de evaluar. Todo lo contrario, cobra mayor relevancia. El docente tiene que crear las
condiciones de confianza y motivacién para que la participacién sea numerosa, horizontal
y equitativa; tiene que cuidar que el didlogo sea respetuoso, plural y argumentado; tiene
que conducir la discusiéon de modo que no se pierdan los objetivos de la clase ni el sentido
de las consignas; tiene que encarar el tema de tal forma que tengan lugar de manera
equilibrada la pregunta, la problematizacién y el debate, por un lado, y la respuesta, la
solucién y el consenso, por el otro; y por ultimo, aunque no menos importante, tiene que
proporcionar los elementos que regulan la puesta en comun, esto es, los criterios con los
cuales debe proceder esta evaluacidn integral2. ;Cuales son estos criterios? A saber: la
forma y claridad de expresion, el vocabulario, la atinencia y adecuacion respecto de la
consigna, la precisidn y pertinencia respecto de los contenidos y las actitudes relativas al

didlogo democratico, critico, argumentado y respetuoso.

En la segunda instancia evaluativa sefialada, esto es, la de correcciéon de los trabajos de los
alumnos, nos encontramos con uno de los modos de evaluacién mas tradicionales en el
que el/la docente corrige uno por uno los trabajos de los/as alumnos/as segln ciertos
criterios. ;Cudles son estos criterios? El vocabulario utilizado (que tenga especificidad,
variedad, que no haya redundancias), la sintaxis, la ortografia, la puntuacién, la
coherencia, la cohesion (que haya relaciones légicas entre las ideas/oraciones), el estilo, la
claridad, la adecuacién a la consigna, la precision en la respuesta y el contenido. Haciendo
un balance entre todos estos criterios, se incluye una puntuacién para cada respuesta que
se resume en una calificacién del trabajo que va del uno al diez. El tinico objetivo de esta
calificacion es brindarle al alumno un pardmetro que le permita tener una idea de cémo
fue su desempefio escrito. ;Por qué? Fundamentalmente porque entendemos que los
criterios y pardmetros que se manejan en el nivel universitario son muy diferentes a los

que se utilizan en el nivel medio; y los alumnos no tienen por qué conocerlos. Por otra

2 Estos criterios son en un principio introducidos por el docente, pero luego van siendo

incorporados y aplicados por los mismos alumnos.
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parte, consideramos que si damos a conocer estos nuevos estandares en el marco de un
trayecto que no es nivelador ni excluyente sino mas bien formativo, el impacto que pueda
tener en los alumnos sera diferente. En efecto, no es lo mismo encontrarse con estas
correcciones en el parcial o final de una materia que en un curso de ingreso voluntario y

optativo.

Desde esta perspectiva, entendemos que la evaluacién no tiene como fin medir, examinar,
acreditar, certificar ni probar la adquisicién de ningin conocimiento especifico o nivel
determinado. Podriamos decir que se trata mas bien de un tipo de evaluacién formativa y
motivadora3, orientada a facilitar el ingreso de los estudiantes a un tipo de comunidad
discursiva bien especifico: la académica. Pero, si bien no tiene un caracter sancionador, no
por ello carece de una dimensiéon o propodsito normativo: este tipo de evaluaciéon forma,
moldea y corrige de modo tal de transmitir e inculcar las pautas o normas de escritura,

lectura y discusién legitimadas en la Universidad.

Todo esto se pone de manifiesto mas claramente si atendemos a los elementos de
valoracion sefialados anteriormente. En efecto, el abanico de criterios a partir de los cuales
se corrige y se evalia es muy amplio y excede los limites del contenido disciplinar
especifico de la filosofia. Es mas, se ve incluso alterada la jerarquia que tradicionalmente
se establece entre dichos criterios. ;Qué queremos decir con esto? Veamos un ejemplo:
cuando pedimos a los alumnos que reconstruyan el concepto de filosofia en Deleuze, no
nos importa tanto si la respuesta es correcta en términos de lo que efectivamente sostiene
Deleuze. Esta es una cuestiéon que, desde nuestro punto de vista, abordaran con mas
tiempo y profundidad a lo largo de la carrera o en algin momento de la misma. En el
marco del curso de ingreso, en cambio, Deleuze se aborda a partir de fragmentos de texto
muy cortos y su desarrollo lleva a lo sumo dos clases. En este contexto, lo que realmente
nos importa como docentes es como reconstruye el alumno el concepto de filosofia
deleuziano, qué tipo de lectura lleva a cabo, qué partes del texto selecciona, como se
expresa, qué vocabulario utiliza, etc. En este sentido, podemos decir que, a diferencia de
las practicas evaluativas que suelen darse a lo largo de toda la carrera, en el tipo de
evaluacion que hacemos en el Curso el criterio mas academicista vinculado al contenido
teorico filosofico no es determinante. Y esto tiene que ver principalmente con los objetivos
y la modalidad especifica del Curso, con lo que efectivamente ensefiamos alli.

(Y qué es, entonces, lo que efectivamente ensefiamos alli? Se ensefian las herramientas y
habilidades necesarias para hacer filosofia en la Universidad, para facilitar la integracion de
los alumnos a la cultura académico-filoséfica. A nuestro entender, el ingreso a los estudios
universitarios supone pasar a formar parte de una determinada comunidad discursiva,
implica participar de un dmbito especifico de conocimiento y de lenguaje que tiene sus
propias convenciones. Para ello, los alumnos deben adquirir determinados modos de
lectura y de produccion textual. En este sentido, es interesante la tesis de Paula Carlino
segun la cual la lectura comprensiva no es una habilidad transferible, que se adquiere de

3 Al respecto de los rasgos especificos de este tipo de "evaluaciér] que se inscribe en una
perspectiva cualitativa, en oposicion al modelo de objetivos, véase (Allvarez Melndez, 2001).
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una vez y para siempre y que sirve para entender cualquier texto (Carlino, 2005, p. 85). La
autora sostiene que leer y comprender los textos es una actividad de resoluciéon de
problemas que no puede pensarse fuera del ntcleo de la cultura lectora y de la comunidad
discursiva en la que busca integrarse el estudiante universitario de cualquier carrera. En
este sentido, considera necesario que los profesores de todas las disciplinas asuman una
nueva responsabilidad y hagan el doble esfuerzo de, por un lado, ensefiar a los alumnos la
manera especifica de encarar los textos de su materia y, por el otro, de dedicar un tiempo
en las clases al andlisis de lo leido, ayudando a entender lo que los textos dan por
sobreentendido (Carlino, 2005, p. 86). Desde esta perspectiva, entonces, la evaluacion esta
dirigida mas a orientar a los alumnos respecto de las pautas y parametros propios de
dicha cultura que a examinarlos y valorarlos en orden a certificar determinados resultados
del aprendizaje. Es decir, la evaluaciéon forma parte del proceso de ensefianza, es una
dimensién mas del mismo y esti orientada a promover el aprendizaje entendido éste

como un proceso de construcciéon de conocimientos.

Ahora bien, por otro lado, no s6lo hay en juego presupuestos didacticos, politicos y
sociales a la hora de pensar la evaluacion, sino también presupuestos filoséficos. Al
respecto de esto, Alejandro Cerletti afirma que “... mas alld de que se la explicite o no, la
concepcion de filosofia que asuma un docente deberia tener algun tipo de correlacién con
su enseflanza y con el significado de ‘evaluacién’ que adopte” (Cerletti, A., 2012, p. 62), y
advierte que:

En la actividad cotidiana de ensefiar filosofia, es necesario desproblematizar la
“ensefiabilidad” del objeto ensefable (la filosofia), para poder ensefiarlo.Ya que, si lo que
se va a evaluar es problematico, es decir, susceptible de interpretaciones divergentes, en
ultima instancia, équé se estaria evaluando? Evidentemente, se evalla un recorte y una
concepcion de la filosofia y del filosofar, que es, en ultima instancia, el que asumié el
profesor (Cerletti, A., 2012, p. 62).

Lo que nos conduce al planteo final del trabajo relacionado con la pregunta de si existe una
especificidad propiamente filoséfica en las estrategias evaluativas del Curso o no, y en qué
sentido; lo cual, a su vez, nos remite al problema de la definicidn de la filosofia. Ahora bien,
no es nuestra intencién ofrecer una respuesta contundente y definitiva, sino mas bien
problematizar y abrir la discusion al respecto. Lo tinico que podemos afirmar con cierta
certeza luego de un largo trayecto formativo -y uno no tan largo de ejercicio profesional-,
es que existen modos propios de hacer y de pensar la filosofia en el &mbito académico. Hay
ciertas practicas, ciertas actitudes y procedimientos relacionados con un modo especifico
de abordar criticamente los temas, de problematizar y cuestionar, asi como también de
analizar y elaborar respuestas a esos problemas y de argumentar y fundamentar que son
propios de lo que reconocemos como filosofia en la Universidad. Hay, asimismo, un corpus
filosofico, un conjunto de autores y sistemas tedricos que se reconocen como filosofia y
que se transmiten como tales. En este sentido, lo mas que podemos decir es que, en la
medida en que las practicas del Curso introducen y contribuyen a estos modos especificos,
si tienen una clara especificidad filoséfica. Ahora bien, cudnto de esos modos pertenecen
propiamente a la filosofia y cudnto es una impronta de la Academia, es algo que no podemos
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determinar; ni siquiera si tal distincion tiene algin sentido. Quizas no haya una filosofia o

un filosofar mas alla de los limites del marco profesional y académico.

En este sentido, Eduardo Rabossi (2008) sostiene que lo que entendemos y practicamos
como filosofia es una disciplina joven, cuyos origenes se remontan al siglo XIX con la
creacién de la Universidad moderna en Berlin. Incluso la Historia de la filosofia seria un
relato que se elabora hace alrededor de 200 afios. A diferencia de otras interpretaciones,
para Rabossi la institucionalizacién y profesionalizacién no es algo circunstancial o
coyuntural que le ocurre a una practica tedrica transhistorica de la filosofia, sino que es lo
que la constituye como tal. En efecto, la tesis del autor es que la institucionalizacién de la
filosoffa molded su practica a tal punto que la condiciéon académica de la filosofia se
transformé en el Canon* de la profesion, esto es, en el conjunto de pautas y criterios que
determinan el modo legitimo de ejercitarla. Quizas sea ésta la razén por la que no podemos
distinguir claramente el modo de proceder filoséfico del académico. Quizas la tesis de
Rabossi se extiende a tal punto que podria pensarse que los modos de proceder que
consideramos propios de la filosofia son, en realidad, los modos de proceder que son

propios de la Academia.

4 Segun Rabossi, es la preceptiva basica que estipula y define el dominio, los supuestos tedricos
y practicos, las metas, los objetivos y los valores que le son propios. Subyace a la practica profesional,
determina la concepcion de la disciplina y fija los limites de su ejercicio legitimo.
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